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SITUACION DE APRENDIZAJE

1. IDENTIFICACION

CURSO 1° Primaria TITULO O TAREA: 1. Mapa del tesoro
Lengua Castellana y Literatura

S 0 N D E F M A M J
TEMPORALIZACION

10-12 sesiones

PRIMER TRIMESTRE SEGUNDO TRIMESTRE TERCER TRIMESTRE

2. JUSTIFICACION

En esta situaciéon de aprendizaje se parte de los materiales que se van a necesitar a lo largo del curso en el centro escolar. Transmitiendo la
importancia de los materiales que seran necesarios y que es fundamental cuidarlos como un tesoro e intentar no consumir ni comprar cosas que no
sean Utiles o que no se vayan a utilizar. Por ello como producto final tendran que realizar un mapa del tesoro donde el alumnado ademas de
conocer su centro escolar, deberan decir exactamente dénde van a esconder su tesoro o material escolar que utilizaran a lo largo del curso. Con la
intencion transformadora de motivar al alumnado a proteger y cuidar el material observando su entorno, teniendo un pensamiento critico y deductivo
ademas de realizar una actividad ludica.

De igual modo, esta situacion de aprendizaje podemos relacionarla con el Objetivo de Desarrollo Sostenible (ODS) n.° 12 de Consumo y produccién
sostenibles, haciéndoles ver la necesidad de alcanzar una responsabilidad social y un cambio de habitos real de la poblacion para conseguir un
equilibrio ambiental que garantice su supervivencia en el largo plazo.

En concreto, se centra en uno de los principales factores de desequilibrio, que es la generalizacion de la sociedad de consumo. Esta, por principio
requiere un aumento continuo del suministro y de una oferta barata de todo tipo de productos. La necesidad de comprar y acumular provocada por
la publicidad.

Este aumento del consumo implica una presion creciente tanto a los ecosistemas de donde se extraen las materias primas como a las sociedades
en las que lleva a cabo los procesos de produccioén. La fabricacion de todos estos productos genera contaminacioén, pobreza y desigualdad.

La solucién a este problema parte por un cambio de perspectiva de la sociedad, en la que los consumidores tomen conciencia de su papel como
factor determinante en este proceso de autodestruccion y tomen sus decisiones de consumo considerando el impacto ambiental y social que
produce. Es lo que se denomina consumo responsable. Por ello es necesario concienciar al alumnado de evitar un consumo innecesario y motivar y
ensefar a cuidar el material que utilizan.

Todo esto ayudara al alumnado a poder poner en practica actuaciones de desarrollo sostenible con una situacién practica de su dia a dia, ademas
de poder trabajar los contenidos que han abordado a lo largo de toda la ruta de aprendizaje.

3. DESCRIPCION DEL PRODUCTO FINAL

Como producto final tendran que elaborar en equipo un mapa del tesoro, deberan elegir los materiales que son necesarios en el centro educativo y
esconderlos en el lugar mas apropiado. Con la intencién transformadora de motivar al alumnado a encontrar, con la ayuda del mapa del tesoro, los
bienes mas preciados que son necesarios para que todos los nifios y las nifias puedan trabajar en primaria.

4. CONCRECION CURRICULAR

COMPETENCIAS ESPECIFICAS

1. Reconocer la diversidad linglistica del mundo a partir de la identificacion de las lenguas del alumnado y de la realidad plurilinglie y multicultural
de Espafa para favorecer la reflexion interlingiistica, para identificar y rechazar estereotipos y prejuicios lingiisticos, y para valorar dicha diversidad
como fuente de riqueza cultural.

DESCRIPTORES OPERATIVOS: CCL1, CCL5, CP2, CP3, CC1, CC2, CCEC1, CCECS.

CRITERIOS DE EVALUACION SABERES BASICOS EVIDENCIAS
1.1.a. Mostrar interés y respeto por las distintas LC.01.B.1.1. Incidencia de los componentes COMUNICATE- PRODUCCION
lenguas y variedades dialectales de su entorno mas | (situacion, participantes, intencion) en el acto ESCRITA.
cercano, reconociendo las lenguas de signos. comunicativo; durante las conversaciones, Ficha 5. ;Como es el abecedario?

proponiendo temas, aportando opiniones,
respondiendo a preguntas y respetando los turnos
de palabra y los puntos de vista de los demas.

(pags. 77-78)

3. Producir textos orales y multimodales, con coherencia, claridad y registro adecuados, para expresar ideas, sentimientos y conceptos; construir
conocimiento; establecer vinculos personales; y participar con autonomia y una actitud cooperativa y empatica en interacciones orales variadas.

DESCRIPTORES OPERATIVOS: CCL1, CCL3, CCL5, CP2, STEM1, CD2, CD3, CC2, CE1.

3.2.a. Participar en interacciones orales, a partirde |LC.01.B.3.1. Interaccion oral: interaccion oral SITUACION DE APRNDIZAJE
modelos dados utilizando algunas normas basicas adecuada en contextos informales, escucha activa, Ficha 1. Mapa del tesoro. (pags. 23-
de la cortesia lingtistica. asertividad, resolucion dialogada de conflictos y 24)

cortesia linglistica. La expresién y escucha
empatica de necesidades, vivencias y emociones
propias y ajenas para hacer sugerencias o INTERACTUA

peticiones, pedir o agradecer ayuda, manifestar una | ficha 1. ,Cémo me siento en
queja, formular deseos, expresar alegria o tristeza, primaria? (pags. 41-42)
saludar o despedirse.
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5. Producir textos escritos y multimodales, con correccién gramatical y ortografica basicas, secuenciando correctamente los contenidos y aplicando
estrategias elementales de planificacion, textualizacion, revision y edicién, para construir conocimiento y para dar respuesta a demandas

comunicativas concretas.

DESCRIPTORES OPERATIVOS: CCL1, CCL3, CCL5, STEM1, CD2, CD3, CPSAAS5, CC2.

5.1.a. Producir textos escritos y multimodales
sencillos y coherentes, desde las diferentes etapas
del proceso evolutivo de la escritura, ajustandose a
modelos dados.

LC.01.B.3.5. Produccién escrita: convenciones del
cédigo escrito y ortografia natural. Coherencia
textual. Estrategias elementales, individuales o
grupales, de planificacion, textualizacion, revision y
autocorreccion. Uso de elementos graficos y
paratextuales elementales. Escritura en soporte
digital acompafiada. Estrategias elementales,
individuales o grupales, de planificacion,
textualizacion, revision y autocorreccion de textos.
Dibujar lo que se lee, escribir lo que se ve. Uso de
elementos graficos y paratextuales elementales.
Escritura en soporte digital acompafiada.

COMUNICATE- PRODUCCION
ESCRITA.

Ficha 1. ; Como hago un trazo? (1)
(pags. 69-70)

Ficha 2. ; Como hago un trazo? (2)
(pags. 71-72)

Ficha 3. ;Cémo hago un trazo? (3)
(pags. 73-74)

Ficha 4. ; Como hago un trazo? (4)
(pags. 75-76)

Ficha 6. ; Como escribo la L? (pags.
79-80)

Ficha 7. ; Como escribo la M? (pags.
81-82)

Ficha 8. ;Cémo escribo la S? (pags.
83-84)

Ficha 9. ;Cémo escribo la P? (pags.
85-86)

7. Leer de manera auténoma obras diversas seleccionadas atendiendo a sus gustos e intereses, compartiendo las experiencias de lectura, para
iniciar la construccion de la identidad lectora, para fomentar el gusto por la lectura como fuente de placer y para disfrutar de su dimensién social.

DESCRIPTORES OPERATIVOS: CCL1, CCL4, CD3,

CPSAA1, CCEC1, CCEC2, CCEC3.

7.2.a. Compartir oralmente la experiencia de lectura
iniciandose en la participacién en comunidades
lectoras de ambito escolar para conseguir disfrutar
de la dimensién social de la lectura.

LC.01.C.8. Uso acompariado de la biblioteca de aula
o de centro como escenario de actividades literarias
compartidas, en las que se incluyen las
Comunidades lectoras. Los libros ilustrados como
fuente de disfrute y de aprendizaje de la lectura, y
su conexion con la realidad, con la fantasia y con las
demas artes.

CREATIVIDAD LITERARIA

Ficha 1. ; Como me expreso de forma
espontanea? (pags. 177-178)

8. Leer, interpretar y analizar, de manera acompafada, obras o fragmentos literarios adecuados a su desarrollo, estableciendo relaciones entre ellos
e identificando el género literario y sus convenciones fundamentales, para iniciarse en el reconocimiento de la literatura como manifestacion artistica
y fuente de placer, conocimiento e inspiracion para crear textos de intencion literaria.

DESCRIPTORES OPERATIVOS: CCL1, CCL2, CCL4, CPSAA1, CPSAA3, CPSAA5, CCEC1, CCEC2, CCEC3, CCECA4.

8.3.a. Conocer pequerios textos literarios como las
retahilas tradicionales andaluzas.

LC.01.C.2. Estrategias para la interpretacion
acompafada y compartida de las obras a
través de conversaciones literarias.

CREATIVIDAD LITERARIA

Ficha 1. ; Como me expreso de forma
espontanea? (pags. 177-178)

9. Reflexionar de forma guiada sobre el lenguaje a partir de procesos de producciéon y comprension de textos en contextos significativos, utilizando
la terminologia elemental adecuada, para iniciarse en el desarrollo de la conciencia linglistica y para mejorar las destrezas de produccién y

comprension oral y escrita.

DESCRIPTORES OPERATIVOS: CCL1, CCL2, CP2,

STEM1, STEM2, CPSAAS.

9.1.a. Iniciarse en la reflexiéon sobre el
funcionamiento de la lengua, prestando especial
atencion a la concordancia y a las relaciones de
significado entre las palabras, a partir de la
observacién, comparacién y manipulacion de
palabras, en un proceso acompafiado de
comprension de textos en contextos significativos.

LC.01.D.1. Establecimiento de generalizaciones
sobre aspectos linglisticos elementales a partir de
la observacion, comparacion y transformacion de
palabras y enunciados, prestando especial atencion
a la existencia de distintos tipos de palabras y a las
relaciones de concordancia que se establecen entre
algunas de ellas, utilizando el metalenguaje
especifico basico.

JUEGA CON LA LENGUA

Ficha 1. ;Cudles son las vocales?
(pags. 203-204)

Ficha 2. ;Cémo escribolaL y la S?
(pags. 205-206)

10. Poner las propias practicas comunicativas al servicio de la convivencia democratica, utilizando un lenguaje no discriminatorio y detectando y
rechazando los abusos de poder a través de la palabra, para favorecer un uso no solo eficaz sino también ético del lenguaje.

DESCRIPTORES OPERATIVOS: CCL1, CCLS5, CP3,

CD3, CPSAA3, CC1, CC2, CCa3.

10.2.a. Identificar, con la planificacién y el
acompafamiento necesarios, estrategias
elementales para la escucha activa y el consenso,
iniciandose en la gestion dialogada de conflictos.

LC.01.B.1.1. Incidencia de los componentes
(situacion, participantes, intencién) en el acto
comunicativo; durante las conversaciones,
proponiendo temas, aportando opiniones,
respondiendo a preguntas y respetando los turnos
de palabra y los puntos de vista de los demas.

INTERACTUA

Ficha 1. ; Como me siento en
primaria? (pags. 41-42)
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ORIENTACIONES PARA LA COMPETENCIA ESPECIFICA

Competencia especifica 1: En muchas de nuestras aulas se utilizan lenguas y variedades dialectales diferentes de la lengua vehicular de
aprendizaje. Esta diversidad linglistica debe servir como base sobre la que acercarse al conocimiento de la realidad plurilinglie de Espafa y del
mundo. En primer lugar, para ayudar al alumnado a valorar la riqueza cultural que ello supone, asi como a detectar y evitar los prejuicios
lingliisticos; en segundo lugar, para ir tomando conciencia sobre el funcionamiento de las lenguas, a partir de la observacion y comparacion
entre ellas, incluida una primera aproximacién al conocimiento de las lenguas de signos. A su vez, la mediacién interlinguistica favorecera el
tratamiento integrado de las diferentes lenguas.

El castellano es una lengua universal y policéntrica, con una enorme diversidad dialectal, en la que cada variedad geografica tiene su norma
culta. No puede, por tanto, establecerse una de ellas como la mas <«correcta>. Asimismo, como ocurre con cualquier otro idioma, el castellano
evoluciona de la mano de los cambios sociales.

El aula constituye un entorno privilegiado para aproximarse a una vision global del castellano en el mundo, con la finalidad ultima de promover
el ejercicio de una ciudadania global y sensible, informada y comprometida con los derechos linglisticos individuales y colectivos, en un marco
de interculturalidad y respeto a los derechos humanos.

Competencia especifica 3: El desarrollo de la competencia comunicativa del alumnado pasa necesariamente por la atencion a los usos orales,
como vehiculos de expresion, aprendizaje y control de la propia conducta. El area de Lengua Castellana y Literatura ha de ofrecer contextos
diversificados y significativos donde el alumnado pueda tomar la palabra y conversar con sus iguales en dialogos pedagdgicamente orientados,
estimulando asi la incipiente reflexion sobre los usos orales formales o informales, espontaneos o planificados. La interaccién oral requiere ir
adquiriendo estrategias para tomar y ceder la palabra, desplegar actitudes de escucha activa, expresarse con fluidez, claridad, correcta diccién
y con el tono y registro adecuado, asi como iniciarse en el uso de estrategias de cortesia y de cooperacién conversacional.

La produccion oral formal invita a iniciarse en las estrategias basicas de planificacién, que se iran asimilando, de manera acompafada, a lo
largo de la etapa. Se proporcionaran también modelos ajustados a las distintas situaciones comunicativas y ambitos, ofreciendo pautas para
ordenar el texto oral y adecuar el registro y el comportamiento no verbal: gestualidad, movimientos, mirada, corporalidad, etc. Por otra parte, las
tecnologias de la informacién y la comunicacion facilitan nuevos formatos para la comunicacion oral multimodal, tanto sincrona como asincrona,
permitiendo también el registro de las producciones orales del alumnado para su difusiéon en contextos reales y su posterior analisis y revision.

Competencia especifica 4: El desarrollo de la competencia lectora se inicia en el primer ciclo con la motivacién hacia las practicas de lectura.
Comienza asi el acercamiento a estrategias dirigidas a localizar, entender e integrar la informacion relevante y explicita, asi como a trascender
algunos significados literales, realizando con ayuda inferencias directas, atendiendo a aspectos formales y no verbales elementales (imagenes,
distribucion del texto, etc.). En esta fase, se prestara especial atencion a la comprension reflexiva mediante la lectura silenciosa y en voz alta,
acompafada de imagenes. En el segundo ciclo, el alumnado debe adquirir estrategias que le permitan realizar un nimero cada vez mayor de
inferencias directas (generalizaciones, proposito del texto), siempre de manera acompafada y contextualizada en torno a textos propios de
diferentes ambitos. En paralelo, se identificara un mayor numero de elementos no estrictamente textuales, como tipografias o subrayados. Por
Ultimo, ya hacia el final de la etapa, de manera progresivamente autbnoma, el nifio y la nifia seran capaces de comprender y valorar la
informacion en textos escritos variados con distintos propédsitos de lectura, trascendiendo algunos significados superficiales, realizando
inferencias directas e incluso captando el doble sentido o la ironia. El objetivo de esta competencia especifica es sentar las bases para formar
lectores competentes, auténomos y criticos de todo tipo de textos, capaces de evaluar su calidad y fiabilidad con espiritu critico y de responder
a diferentes propdsitos de lectura en todos los ambitos de su vida. En todo caso, la alfabetizacién requerida para responder a los retos actuales
pasa necesariamente por la ensefianza de la lectura hipertextual.

Competencia especifica 5: Los textos se elaboraran en el contexto de las relaciones interpersonales en el aula, o con la intencién de organizar
o compartir informacién. A lo largo de la etapa, se ira avanzando en un proceso acompafado, dirigido a la adquisicién de estrategias que
permitan expresarse de forma coherente mediante escritos, individuales o grupales, propios de ambitos mas amplios referidos a hechos
préximos a su experiencia, como los medios de comunicacion social, o relacionados con otras areas de aprendizaje. Aprender a elaborar de
forma acompafada textos que le ayuden a organizar la informacién, el pensamiento y desarrollen la creatividad (como resimenes y esquemas
sencillos) ayudara a progresar en la adquisicién de la competencia de aprender a aprender. Con todo ello se espera conseguir, de manera
paulatina, la automatizacion de las normas ortograficas de aparicién frecuente y la resolucién de dudas ortograficas mediante la reflexién guiada
en los procesos de mejora de los textos con la utilizacion de los apoyos pertinentes.

Incluso en sus formas mas espontaneas, escribir un texto implica planificar a partir de modelos o pautas, revisar de manera individual o
compartida y editar. Todo ello debe trabajarse en el aula. En todo caso, saber escribir actualmente significa hacerlo en diferentes soportes y
formatos. La posibilidad de edicion y difusién digital de los escritos en la red ofrece un contexto real a las practicas comunicativas escritas, al
tiempo que invita a dar el paso hacia lo hipertextual y multimodal. Es, por tanto, el momento también de iniciarse en la reflexiéon sobre los
aspectos elementales de la propiedad intelectual, el respeto a la privacidad o la responsabilidad en la transmisién de bulos.

Competencia especifica 7: Desarrollar esta competencia implica iniciar un camino de progreso planificado hacia la construccion de
personalidades lectoras, lo que requiere la dedicacion de un tiempo periédico y constante a la lectura individual, acompafado de las estrategias
y andamiajes adecuados para iniciar la configuracién de la autonomia y la identidad lectora, que debera desarrollarse a lo largo de toda la vida.
La construcciéon de la identidad lectora apela al autoconcepto que cada uno se forja de si mismo como lector y se relaciona especialmente con
la seleccién de los textos y con los habitos lectores. Se trata, pues, de fortalecer la autoimagen de cada alumno o alumna como sujeto lector
para que ello ayude a leer mas y mejor. Para ello, partiremos de la configuraciéon de un corpus de textos adecuado y variado, equilibrando la
presencia de autores y autoras, y que responda a los intereses y necesidades individuales, favoreciendo el acercamiento hacia la reflexién. La
biblioteca escolar puede convertirse en un punto de encuentro fundamental que ofrece recursos tanto para compartir, reflexionar y expresar
preferencias personales en torno a la lectura, como para impulsar la innovacion, la creatividad y el pensamiento critico de la comunidad
educativa. Se seleccionaran, preferentemente, textos que desarrollen o propicien la reflexién sobre valores como la cultura de paz, los derechos
de infancia, la igualdad de género y el respeto hacia la diversidad familiar, funcional y etnicocultural.

Es también recomendable configurar comunidades lectoras con referentes compartidos, asi como desarrollar estrategias que ayuden al
alumnado a seleccionar los textos de su interés, apropiarse de ellos y compartir de manera personal y creativa su experiencia personal de
lectura, estableciendo contextos en los que surjan motivos para leer, a partir de retos de indagacion, proponiendo asi maneras de vincular
afectivamente a los lectores y lectoras con los textos. A medida que se avance en la adquisicion de la competencia, sera posible ir

reduciendo progresivamente el acompafiamiento docente.

Competencia especifica 8: La educacion literaria se concibe como una aproximacion a la literatura desde sus expresiones mas sencillas, tanto
orales como escritas. Es imprescindible favorecer experiencias placenteras que familiaricen al alumnado con referentes literarios y culturales
compartidos, que incluyan una diversidad de autoras y autores, que lo acerquen a la representacion e interpretacion simbdlica y que sienten las
bases para consolidar el habito lector y una progresiva autonomia lectora. ademas, la literatura puede convertirse en el punto de partida para la
reflexion, también desde una perspectiva de género, sobre actitudes relacionadas con la ciudadania global, la prevencién de la violencia o la
sostenibilidad. De nuevo, la participacion en comunidades lectoras aportara valor afiadido a este respecto.

Se propone trabajar en el aula a partir de una seleccién de obras o textos literarios adecuados a los intereses y necesidades de los nifios y
nifas, en distintos soportes, que se presentaran organizados en torno a itinerarios lectores, en funcion de distintos criterios (tematicos, por
género literario, etc.) para que el alumnado pueda establecer relaciones entre ellos, construyendo asi, aun de manera incipiente, un mapa
literario. Estos textos, ademas de ser el punto de partida para distintas actividades (escucha de textos; lectura guiada, acompanada y
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auténoma, silenciosa o en voz alta, con la entonacion y el ritmo adecuados; lectura dramatizada, recitado, juegos retéricos; etc.), serviran
también como modelo para la creacion de textos con intencioén ludica, artistica y creativa y para establecer didlogos con otras manifestaciones
artisticas y culturales.

e Competencia especifica 9: Las primeras reflexiones sobre el lenguaje deben partir del conocimiento intuitivo que el alumnado tiene como
usuario de una lengua, y deben producirse siempre de manera significativa en contextos de produccién y comprensién de textos, nunca como
un proceso aislado. Con el acompariamiento debido, que ira proporcionando un nivel progresivo de autonomia, se propiciara la comparacion y
transformacion de palabras, enunciados o textos, para que el alumnado aprecie en qué medida los cambios producidos afectan al texto,
mejorando o perjudicando su comprension. Se observaran asi diferentes relaciones de forma, funcion y significado entre las palabras o los
grupos de palabras. A partir de ahi, se podran formular hipétesis, buscar ejemplos y contraejemplos, establecer contrastes y comparaciones,
etc. con el fin de formular generalizaciones que estableceran puentes entre el uso y el conocimiento linguistico sistematico desde edades
tempranas, primero utilizando un lenguaje comun, mas cercano a la realidad del escolar, para después ir introduciendo de manera progresiva la
terminologia especifica.

Otras vias de reflexion pueden surgir a partir de la observacion de las diferencias entre la lengua oral y escrita, entre las distintas tipologias
textuales y géneros discursivos, o mediante la iniciacion en el contraste interlinglistica. En definitiva, se trata de estimular la reflexion linglistica
ajustada a las limitadas posibilidades de abstraccién de estas edades y vinculada con los usos reales, para que potencie asi el inicio de la
construccion de los conocimientos sobre la lengua, que resultaran imprescindibles para un mejor uso y una comunicacion mas eficaz.

« Competencia especifica 10: Iniciarse en la adquisiciéon de esta competencia implica iniciar un aprendizaje cuyo resultado sea formar personas,
no solo eficaces a la hora de comunicarse, sino que pongan las palabras al servicio de unos objetivos alineados con un imperativo ético
erradicar los usos discriminatorios y manipuladores del lenguaje, asi como los abusos de poder a través de la palabra.

En el ambito de la comunicacion personal, la educacion linglistica debe ayudar a forjar relaciones interpersonales basadas en la empatia y el
respeto, y que tengan en cuenta la perspectiva de género. Para ello, se deben brindar herramientas para la escucha activa, la comunicacion
asertiva, la deliberacion argumentada y la resolucién dialogada de los conflictos. En el ambito escolar y social, la educacion lingliistica debe
capacitar para tomar la palabra en el ejercicio de una ciudadania activa y comprometida en la construccion de sociedades mas equitativas, mas
democraticas y mas responsables en relacidon con los grandes desafios que como humanidad tenemos planteados: la sostenibilidad del planeta,
la erradicacion de las infinitas violencias y las crecientes desigualdades.

CONEXION CON EL PERFIL COMPETENCIAL/PERFIL DE SALIDA
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Competencias clave: CCL competencia en comunicacion lingiiistica. CP competencia plurilinglie. STEM competencia matematica y competencia en ciencia, tecnologia e ingenieria.
CD competencia digital. CPSAA competencia personal, social y de aprender a aprender. CC competencia ciudadana. CE competencia emprendedora. CCEC competencia en conciencia
y expresion culturales.

5. SECUENCIACION DIDACTICA
PROCESOS
ACTIVIDADES (TIPOS Y CONTEXTOS) COGNITIVOS* RECURSOS
Presentacion de la situacién de aprendizaje (pags. 23-24) 1,2,8,4,5 Recursos digitales:
. El Consumo es cosa de todos: Se invita al alumnado a que reflexionen y se expresen e Actividades de la plataforma
acerca del ODS 12: Produccién y consumo responsable a través de la elaboracion de un Blinklearning.
mapa del tesoro. . Proyector y audio.
. Determinar las tareas necesarias para elaborar el mural del mapa del tesoro. Actividad 1 . Hoja de ruta individual.
¢ Metodologias activas:
o Trabajo cooperativo. La actividad 2 se puede trabajar mediante la técnica «Lapices al Recursos impresos:
centro». . Libro de texto.
o Trabajo cooperativo. La actividad 3 se puede trabajar mediante la técnica «1-2-4».
Interactia: ; Como me siento en primaria? (pags.41-42) 2,3,4 Recursos digitales:
e Ejercicios y actividades de comprension oral. e Actividades de la plataforma
o Metodologias activas: Blinklearning.
o Trabajo cooperativo. Las actividades 2 y 3 se pueden trabajar mediante la técnica . Proyector y audio.
«NUmeros». . Hoja de ruta individual.
Recursos impresos:
. Libro de texto.
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Comunicate. Produccion Escrita: ; Cé6mo hago un trazo? (1) (pag. 69-70) 3,4 Recursos digitales:
e Ejercicios y actividades para conseguir mayor dominio del antebrazo, la mufeca, la mano e Actividades de la plataforma
y los dedos. Blinklearning.
e Jugar con la caja de arena y el dado de los trazos: motricidad fina. . Proyector y audio.
o Metodologias activas: . Hoja de ruta individual.
o Aprendizaje ludico. . Material descargable: dado de
o Trabajo cooperativo. La actividad 2 se puede trabajar mediante la técnica «Lapices al los trazos
centro».
Recursos impresos:
. Libro de texto.
Material para el aula:
. Material manipulativo: caja de
arena
Comunicate. Produccion Escrita: ; Cé6mo hago un trazo? (2) (pag. 71-72) 1,3 Recursos digitales:
e Ejercicios y actividades para conseguir mayor dominio del antebrazo, la mufeca, la mano e Actividades de la plataforma
y los dedos. Blinklearning.
e Ejercicios 1y 3, en los que el alumnado ird tomando conciencia de como realizar trazos . Proyector y audio.
horizontales y verticales. . Hoja de ruta individual.
¢ Metodologias activas:
o Aprendizaje ludico. Recursos impresos:
. Libro de texto.
Comunicate. Produccion Escrita: § Como hago un trazo? (3) (pag. 73-74) 1,3,6 Recursos digitales:
e Ejercicios y actividades para conseguir mayor dominio del antebrazo, la mufeca, la mano e Actividades de la plataforma
y los dedos. Blinklearning.
e Ejercicios 1y 3, en los que el alumnado ird tomando conciencia de como realizar trazos . Proyector y audio.
horizontales y verticales. . Hoja de ruta individual.
¢ Metodologias activas:
o Aprendizaje ludico. Recursos impresos:
. Libro de texto.
Comunicate. Produccion Escrita: ; Cé6mo hago un trazo? (4) (pag. 75-76) 1,3 Recursos digitales:
e Ejercicios y actividades para conseguir mayor dominio del antebrazo, la mufeca, la mano e Actividades de la plataforma
y los dedos. Blinklearning.
e Jugar con el dado de los trazos: motricidad fina. . Proyector y audio.
o Metodologias activas: . Hoja de ruta individual.
o Aprendizaje ludico. . Material descargable: dado de
o Trabajo cooperativo. La actividad 2 se puede trabajar mediante la técnica «Lapices al los trazos
centro».
Recursos impresos:
. Libro de texto.
Comunicate. Produccion Escrita: ;Cémo es el abecedario? (pag. 77-78) 2,4 Recursos digitales:
e Ejercicios y actividades para conseguir mayor dominio del antebrazo, la mufeca, la mano e Actividades de la plataforma
y los dedos. Blinklearning.
¢ Metodologias activas: . Proyector y audio.
o Aprendizaje ludico. Jugar al «veoveo» . Hoja de ruta individual.
Recursos impresos:
. Libro de texto.
Comunicate. Produccion Escrita:  Cémo escribo la L? (pag. 79-80) 1,2,3 Recursos digitales:
. Ejercicios y actividades para conseguir mayor dominio del antebrazo, la mufieca, la e Actividades de la plataforma
mano y los dedos. Blinklearning.
e  Trabajar la letra L. . Proyector y audio.
e  Actividad de vocalizacion. Ejercicio 2. . Hoja de ruta individual.
. Metodologias activas:
o  Aprendizaje ludico. Recursos impresos:
. Libro de texto.
Comunicate. Produccion Escrita: ; Cémo escribo la M? (pag. 81-82) 1,2,3 Recursos digitales:
. Ejercicios y actividades para conseguir mayor dominio del antebrazo, la mufieca, la e Actividades de la plataforma
mano y los dedos. Blinklearning.
e  Trabajar la letra M. . Proyector y audio.
e  Actividad de vocalizacion. Ejercicio 2. . Hoja de ruta individual.
. Metodologias activas:
o Aprendizaje ludico. Recursos impresos:
o Trabajo cooperativo. La actividad 3 se puede trabajar mediante la técnica «Lapices al . Libro de texto.
centro».
Comunicate. Produccion Escrita: 4 Como escribo la S? (pag. 83-84) 1,2,3 Recursos digitales:

. Ejercicios y actividades para conseguir mayor dominio del antebrazo, la mufieca, la
mano y los dedos.
e  Trabajar la letra S.
. Metodologias activas:
o Aprendizaje ludico. Jugar al «Furor de la S»
o Trabajo cooperativo. La actividad 2 se puede trabajar mediante la técnica «Lapices al
centro».
o Trabajo cooperativo. La actividad 4 se puede trabajar mediante la técnica
«NUmeros».

e  Actividades de la plataforma
Blinklearning.

. Proyector y audio.

. Hoja de ruta individual.

Recursos impresos:
. Libro de texto.
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Comunicate. Produccion Escrita: ; Cémo escribo la P? (pag. 85-86) 1,2,3 Recursos digitales:
. Ejercicios y actividades para conseguir mayor dominio del antebrazo, la mufieca, la e Actividades de la plataforma
mano y los dedos. Blinklearning.
e  Trabajar la letra P. . Proyector y audio.
. Metodologias activas: . Hoja de ruta individual.
o Aprendizaje ludico. Jugar al «Adivina la palabra».
o Trabajo cooperativo. Las actividades 2 y 3 se pueden trabajar mediante la técnica Recursos impresos:
«Lapices al centro». . Libro de texto.
Creatividad literaria: ;C6mo me expreso de forma espontanea? (pag. 177-178) 2,3,4,6 Recursos digitales:
. Ejercicios y actividades de expresion oral. e Actividades de la plataforma
. Metodologias activas: Blinklearning.
o Aprendizaje ludico. . Proyector y audio.
o Trabajo cooperativo. La actividad 1se puede trabajar mediante la técnica «Lluvia de . Hoja de ruta individual.
ideas».

Recursos impresos:
. Libro de texto.

Juega con la lengua: 4 Cuales son las vocales? (pag. 203-204) 2,3,4 Recursos digitales:
. Ejercicios y actividades para conseguir mayor dominio del antebrazo, la mufieca, la e Actividades de la plataforma
mano y los dedos. Blinklearning.
e Jugar con el dado de los trazos: motricidad fina. . Proyector y audio.
. Metodologias activas: . Hoja de ruta individual.
o  Aprendizaje ludico. . Material descargable: dados

de los trazos

Recursos impresos:
. Libro de texto.

Material para el aula:
. Material manipulativo: pizarra

blanca
Juega con la lengua: §Como escribo la L y la S? (pag. 205-206) 2,3,4 Recursos digitales:
. Ejercicios y actividades para conseguir mayor dominio del antebrazo, la mufieca, la e  Actividades de la plataforma
mano y los dedos. Blinklearning.
e Jugar con la caja de arena: motricidad fina. . Proyector y audio.
. Metodologias activas: . Hoja de ruta individual.
o  Aprendizaje ludico. Jugar a la «Gallinita ciega».
o  Trabajo cooperativo. La actividad 4 se puede trabajar mediante la técnica Recursos impresos:
«Numero». . Libro de texto.

Material para el aula:
. Material manipulativo: Caja de
arena

*1: Conocer / 2: Comprender / 3: Aplicar / 4: Analizar / 5: Evaluar / 6: Crear (Bloom)

6. MEDIDAS DE ATENCION EDUCATIVA ORDINARIA A NIVEL DE AULA

MEDIDAS GENERALES

A través de Lengua Castellana, esta situacion de aprendizaje aporta al alumnado a que se enfrente a retos y desafios que se encontrara en su dia a
dia, ademas de estar asociados a los Objetivos de Desarrollo Sostenible (ODS) de la Agenda 2030 adoptada por la Asamblea General de las Naciones
Unidas en septiembre de 2015. Esta vinculacién sera significativa y relevante tanto para el alumnado como para el docente ya que se abordaran las
competencias especificas y saberes a lo largo de toda la ruta de aprendizaje. Para ello Se establece un desafio final que requiere combinar los
aprendizajes realizados en las distintas fichas. Este producto final conecta directamente con uno de los objetivos de Desarrollo Sostenible.
La creacion y desarrollo de un mapa del tesoro permite poner en practica los distintos elementos curriculares. Es ideal para realizarse como primer
proyecto del curso, ya que requiere aplicar saberes basicos iniciales como el trazo, refuerzo de las vocales y la presentacion.
Algunas de las caracteristicas metodoldgicas de los distintos bloques son:
. Interactua, dedicado a la comprensiéon y expresién oral;
. Comunicate, donde el alumnado trabaja la produccion escrita a partir del aprendizaje de la lectoescritura y respetando los tiempos del
alumnado para su adquisicién, empezando por el trazo;
. Creatividad literaria, el alumnado entrena su creatividad y reflexiona sobre sus inicios hacia la lectura;
e Juega con la lengua, los estudiantes refuerzan lectoescritura a través de actividades ludicas y manipulativas;
e Situacion de aprendizaje donde pondran en practica algunos contenidos vistos en fichas anteriores de una manera interdisciplinar;
A lo largo de la Situacion de aprendizaje 1 se ponen en juego diferentes estrategias metodolégicas:
. Estrategias y destrezas de pensamiento: planteadas como opcién para distintas actividades en la propuesta didactica de la asignatura.
. El aprendizaje cooperativo.
o  Estableciendo roles cooperativos en la pagina inicial de la situacion de aprendizaje.
o  Mediante la resolucion de actividades haciendo uso de técnicas de trabajo cooperativo, como lapices al centro, el numero o
cabezas numeradas tal y como se indica en la propuesta didactica de la asignatura.
o Planteando actividades especificas, como las relacionadas con los juegos y actividades manipulativas.
o Interactuando con el dibujo libre como medio de expresién y refuerzo del trazo.
Metacognicion:
e  Se encontrara “Bonus” con funciones ejecutivas con un desempefio en concreto por cada ficha.
. En la ficha de situaciéon de aprendizaje tendran la posibilidad de expresar los obstaculos y ayudas que han encontrado en el trabajo en
equipo.
Agrupamientos:
e Ademas del trabajo individual, se tiene la oportunidad de trabajar en pequefio y gran grupo. Del mismo modo, podremos llevar a cabo
actividades mediante interacciones entre alumnado, utilizando algunas de las técnicas cooperativas propuestas.
Espacios:
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. Las actividades que se plantean desde los diferentes apartados se llevaran a cabo fundamentalmente en el aula. Se podran utilizar otros
espacios como el aula TIC, la biblioteca del centro... En esta situaciéon de aprendizaje se podran visitar lugares que tengan relacion con
los contenidos, por ejemplo, los patios, diferentes edificios del centro, secretaria, gimnasio...

Transversalidad:

. La organizacién del proyecto RUTAS en situaciones de aprendizaje persigue la busqueda de un aprendizaje significativo y aplicable a la
vida real de los alumnos y alumnas que les permita su desarrollo como personas auténomas capaces de reflexionar y de realizar el
proceso metacognitivo necesario para continuar aprendiendo en el futuro. Ademas, facilita el trabajo de los Objetivos de Desarrollo
Sostenible y tiene en cuenta los principios pedagogicos de la LOMLOE, como son la igualdad entre hombres y mujeres, la educacién para
la paz, la educacién para el consumo responsable y el desarrollo sostenible, la educacién para la salud, la educacién afectivo-sexual, la
educacion emocional y la educacion en valores.

. El disefio de las fichas posibilita el desarrollo personalizado de habilidades y estrategias transversales a todas las areas, como la
comprension lectora, la expresién oral y escrita, la comunicacién audiovisual, la competencia digital, el fomento de la creatividad, del
espiritu cientifico y del emprendimiento, todas ellas enfocadas a la adquisicién de las competencias clave y sus desempefios establecidos
en el perfil de salida que el alumnado debe alcanzar al concluir la ensefianza de esta etapa.

Interdisciplinariedad:
e Aunque esta situacion de aprendizaje esta disefiada para ser trabajada de forma individual, tiene elementos interdisciplinares que
permiten plantearla como un proyecto compartido con otras areas como:
o RUTAS Matemadticas: la situacion de aprendizaje 1 esta planteada también en torno a la ODS 12.
o  También tiene elementos interdisciplinares en los saberes basicos en las areas de Conocimiento del Medio Natural, Social y
Cultural y Educacion artistica.

En la ficha de situacion de aprendizaje tendran la posibilidad de expresar los obstaculos y ayudas que han encontrado en el trabajo en equipo.
Ademas, de entre las medidas generales que nos permite la normativa vigente, en esta situacién de aprendizaje utilizaremos:
e Agrupacion de areas en ambitos de conocimiento.
Apoyo en grupos ordinarios mediante un segundo profesor o profesora dentro del aula.
Desdoblamientos de grupos en las areas de caracter instrumental.
Agrupamientos flexibles para la atencién del alumnado en un grupo especifico.
Accion tutorial.
Metodologias didacticas basadas en el trabajo colaborativo en grupos heterogéneos, tutoria entre iguales y aprendizaje por proyectos.
Actuaciones de coordinacién en el proceso de transito entre etapas.
Actuaciones de prevencion y control del absentismo.

MEDIDAS ESPECIFICAS

Como medidas especificas, de acuerdo con la normativa vigente, en esta situacién de aprendizaje utilizaremos:

Programas de refuerzo del aprendizaje.

Programas de profundizacion.

Apoyo dentro del aula por PT, AL, personal complementario u otro personal.

Programas especificos para el tratamiento personalizado del alumnado NEAE.

Atencidn educativa al alumnado por situaciones de hospitalizacion o de convalecencia domiciliaria.

Flexibilizacién de la escolarizacion para el alumnado de altas capacidades.

Escolarizacién en un curso inferior al correspondiente por edad del alumnado de incorporacion tardia en el sistema educativo.
Atencion especifica para el alumnado que se incorpora tardiamente y presenta graves carencias en la comunicacion linglistica.
Programas de adaptacion curricular:

o Adaptacion curricular de acceso.

o Adaptaciones curriculares significativas.

o Adaptaciones curriculares para alumnado con altas capacidades intelectuales.

ADAPTACIONES DUA

Principio 1. Proporcionar miiltiples formas
de implicacion.

Principio 2: Proporcionar multiples formas
de representacion.

Principio 3: Proporcionar multiples formas
de Accién y Expresion.

Pauta 7. Proporcionar opciones para el
interés.

Pauta 1. Proporcionar opciones para la
percepcion.

Pauta 4. Proporcionar opciones para la
accion fisica.

e« ODS12.

e Version digital de la situacion de
aprendizaje 1.

. Recursos digitales de
aprendizaje 1.

. Herramienta IN.ON.

la situacion de

e Actividad 1 (pag. 205)
Recursos de aula:
e Dados de los trazos

Pauta 8. Proporcionar opciones para
sostener el esfuerzo y la persistencia.

Pauta 2. Proporcionar opciones para el
lenguaje, expresiones, matematicas y
simbolos.

Pauta 5. Proporcionar opciones para la
expresion y la comunicacion.

e Desafio de la situacion de aprendizaje.

Imagenes reales en la situacion de aprendizaje.
Actividad 1 (pag. 77)

Actividad 2 (pag. 79)

Actividad 3 (pag. 80)

Actividad 2 (pag. 81)

Actividad 2 (pag. 83)

Actividades 3 y 4 (pag. 84)

Recursos de aula:

e Laminas de reglas ortograficas, el juego de
las palabras y tarjetas de vocabulario, caja
de arena, pizarra blanca.

Pauta 1.3. Proporcionar opciones para la
autorregulacion

Pauta 3. Proporcionar opciones para la
comprension

Pauta 6. Proporcionar opciones para las
funciones ejecutivas

Actividades competenciales de la situacion de
aprendizaje 1.




Primaria. Lengua 1. Situacién de aprendizaje 1

7. VALORACION DE LO APRENDIDO

PROCEDIMIENTOS DE EVALUACION DEL APRENDIZAJE

CRITERIOS
DE EVALUACION

INSTRUMENTOS
DE OBSERVACION

RUBRICAS

Insuficiente (IN)
Del 1 al4

Suficiente (SU)
Del 5 al 6

Bien (BI)
Entreel6yel 7

Notable (NT)
Entreel 7yel 8

Sobresaliente (SB)
Entre el 9y el 10

1.1.a. Mostrar
interés y respeto
por las distintas
lenguas y
variedades
dialectales de su
entorno mas
cercano,
reconociendo las
lenguas de signos.

Libro de texto
Intervenciones en
clase. (Registro de
Observacion y/o
rabrica)

Muestra escaso
interés y respeto
por las distintas
lenguas y
variedades
dialectales de su
entorno y mas
cercano,
reconociendo las
lenguas de signos.

Muestra, con
ayuda algun interés
y respeto por las
distintas lenguas y
variedades
dialectales de su
entorno y mas
cercano,
reconociendo las
lenguas de signos.

Muestra algun
interés y respeto
por las distintas
lenguas y
variedades
dialectales de su
entorno y mas
cercano,
reconociendo las
lenguas de signos.

Muestra, casi
siempre, interés y
respeto por las
distintas lenguas y
variedades
dialectales de su
entorno y mas
cercano,
reconociendo las
lenguas de signos.

Muestra interés y
respeto por las
distintas lenguas y
variedades
dialectales de su
entorno y mas
cercano,
reconociendo las
lenguas de signos.

3.2.a. Participar en
interacciones
orales, a partir de
modelos dados
utilizando algunas
normas basicas
de la

cortesia

linglistica.

Libro de texto
Intervenciones en
clase. (Registro de
Observacion y/o
rabrica)

Con dificultad
participa en
interacciones
orales, a partir de
modelos dados sin
utilizar algunas
normas basicas de
la cortesia
linglistica.

A veces, participa
en interacciones
orales, a partir de
modelos dados con
dificultad, utilizando
algunas normas
basicas de la
cortesia linglistica.

Normalmente,
participa en
interacciones
orales, a partir de
modelos dados con
ayuda, utilizando
algunas normas
basicas de la
cortesia linglistica.

Participa en
interaccione orales,
a partir de modelos
dados, utilizando
con ayuda algunas
normas basicas de
la cortesia
linglistica.

Participa en
interaccione orales,
a partir de modelos
dados, utilizando
algunas normas
basicas de la
cortesia linglistica.

5.1.a. Producir
textos escritos y
multimodales
sencillos y
coherentes, desde
las diferentes
etapas del proceso
evolutivo de la
escritura,
ajustandose a
modelos dados.

Libro de texto
Intervenciones en
clase. (Registro de
Observacion y/o
rabrica)

Apenas produce
textos orales y
multimodales
sencillos y
coherentes, desde
las diferentes
etapas del proceso
evolutivo de la
escritura, con gran
dificultad
ajustandose a
modelos dados.

Produce, a veces.
textos orales y
multimodales
sencillos y
coherentes, desde
las diferentes
etapas del proceso
evolutivo de la
escritura, con
dificultad
ajustandose a
modelos dados.

Con ayuda produce
textos orales y
multimodales
sencillos y
coherentes, desde
las diferentes
etapas del proceso
evolutivo de la
escritura, a veces
ajustandose a
modelos dados.

A menudo produce
textos orales y
multimodales
sencillos y
coherentes, desde
las diferentes
etapas del proceso
evolutivo de la
escritura,
ajustandose a
modelos dados.

Produce textos
oralesy
multimodales
sencillos y
coherentes, desde
las diferentes
etapas del proceso
evolutivo de la
escritura,
ajustandose a
modelos dados.

7.2.a. Compartir
oralmente la
experiencia de
lectura iniciandose
en la participacion
en comunidades
lectoras de ambito
escolar para
conseguir disfrutar
de la dimensién
social de la lectura.

Libro de texto
Intervenciones en
clase. (Registro de
Observacion y/o
rabrica)

Con gran dificultad
comparte
oralmente la
experiencia de
lectura iniciandose
en la participacion
en comunidades
lectoras de ambito
escolar para
conseguir disfrutar
de la dimension
social de la lectura.

Con alguna
dificultad comparte
oralmente la
experiencia de
lectura iniciandose
en la participacion
en comunidades
lectoras de ambito
escolar para
conseguir disfrutar
de la dimension
social de la lectura.

Con ayuda
comparte
oralmente la
experiencia de
lectura iniciandose
en la participacion
en comunidades
lectoras de ambito
escolar para
conseguir disfrutar
de la dimensién
social de la lectura.

Con frecuencia,
comparte
oralmente la
experiencia de
lectura iniciandose
en la participacion
en comunidades
lectoras de ambito
escolar para
conseguir disfrutar
de la dimensién
social de la lectura.

Comparte
oralmente la
experiencia de
lectura iniciandose
en la participacion
en comunidades
lectoras de ambito
escolar para
conseguir disfrutar
de la dimensién
social de la lectura.

8.3.a. Conocer
pequeiios textos
literarios como las
retahilas
tradicionales
andaluzas.

Libro de texto
Intervenciones en
clase. (Registro de
Observacion y/o
rabrica)

Rara vez conoce
pequefios textos
literarios como las
retahilas
tradicionales
andaluzas.

A veces conoce
pequefios textos
literarios como las
retahilas
tradicionales
andaluzas.

A menudo conoce
pequefios textos
literarios como las
retahilas
tradicionales
andaluzas.

Frecuentemente
conoce pequefos
textos literarios
como las retahilas
tradicionales
andaluzas.

Conoce pequefios
textos literarios
como las retahilas
tradicionales
andaluzas.

9.1.a. Iniciarse en
la reflexién sobre
el funcionamiento
de la lengua,
prestando especial
atencion a la
concordancia y a
las relaciones de
significado entre las
palabras, a partir de
la observacion,
comparacion y
manipulacién de
palabras, en un
proceso
acompanado de
comprension de
textos en contextos
significativos.

Libro de texto
Intervenciones en
clase. (Registro de
Observacion y/o
rabrica)

Apenas se inicia en
la reflexién sobre el
funcionamiento de
la lengua, a partir
de la observacion,
comparacion y
manipulacién de
palabras, en un
proceso
acompafado de
comprension de
textos en contextos
significativos.

Con dificultad se
inicia en la
reflexiéon sobre el
funcionamiento de
la lengua, a partir
de la observacion,
comparacion y
manipulacién de
palabras, en un
proceso
acompanado de
comprension de
textos en contextos
significativos.

Con ayuda se inicia
en la reflexion
sobre el
funcionamiento de
la lengua,
prestando especial
atencion a la
concordancia y a
las relaciones de
significado entre
las palabras, a
partir de la
observacion,
comparacion y
manipulacién de
palabras, en un
proceso
acompanado de
comprension de
textos en contextos

Casi siempre se
inicia en la
reflexiéon sobre el
funcionamiento de
la lengua,
prestando especial
atencion a la
concordancia y a
las relaciones de
significado entre
las palabras, a
partir de la
observacion,
comparacion y
manipulacién de
palabras, en un
proceso
acompanado de
comprension de
textos en contextos

Se iniciaen la
reflexiéon sobre el
funcionamiento de
la lengua,
prestando especial
atencion a la
concordancia y a
las relaciones de
significado entre
las palabras, a
partir de la
observacion,
comparacion y
manipulacién de
palabras, en un
proceso
acompanado de
comprension de
textos en contextos
significativos.
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significativos.

significativos.

10.2.a. Identificar,
con la planificacion
y el
acompafamiento
necesarios,
estrategias
elementales para la
escucha activa y el
consenso,
iniciandose en la
gestion dialogada
de conflictos.

Libro de texto
Intervenciones en
clase. (Registro de
Observacion y/o
rabrica)

Identifica, rara vez,
estrategias
elementales para la
escucha activa y el
consenso, sin
iniciarse en la
gestion dialogada
de conflictos.

A veces identifica
estrategias
elementales para la
escucha activa y el
consenso,
iniciandose con
ayuda en la gestion
dialogada de
conflictos.

A menudo
identifica
estrategias
elementales para la
escucha activa y el
consenso,
iniciandose con
ayuda en la gestion
dialogada de
conflictos.

Frecuentemente
identifica con la
planificacion y el
acompafamiento
necesarios,
estrategias
elementales para la
escucha activa y el
consenso,
iniciandose en la
gestion dialogada
de conflictos.

Identifica con la
planificacion y el
acompafamiento
necesarios,
estrategias
elementales para la
escucha activa y el
consenso,
iniciandose en la
gestion dialogada
de conflictos.

EVALUACION VALORACION MEDIDAS DUA PARA LA DIVERSIDAD

Las medidas DUA para la atencién a la diversidad se valoraran tras su puesta en practica con el alumnado o el grupo clase sujeto de las mismas,
valorando la efectividad de las mismas. Esta valoracién tendra como consecuencia el mantenimiento de las medidas adoptadas en caso de
valoracion positiva o la modificacién o ajuste de las medidas implementadas cuando estas no hubiesen tenido la efectividad esperada.

NIVEL DESEMPENO COMPETENCIAL

El nivel de desempefio competencial se obtendra a partir de la valoracion de los criterios de evaluaciéon, como referentes del grado de desempefio
de las competencias especificas. Estas, nos llevan, a su vez, a una valoracion del nivel de desarrollo de las competencias clave, a través de su
conexion con los descriptores operativos del perfil competencial de cada uno de los ciclos.

PROCEDIMIENTOS DE EVALUACION DE LA PRACTICA DOCENTE

Indicadores

Instrumentos

Planificacion:

¢ La situacién de aprendizaje se ha contextualizado adecuadamente y ha sido motivadora para el

alumnado.

¢ Se han contemplado las competencias especificas y los criterios de evaluacién adecuados a esta

situacion de aprendizaje.

¢ Se han contemplado los saberes basicos necesarios para el desarrollo de la situacién de

aprendizaje.

¢ Se ha realizado una planificaciéon temporal con flexibilidad que ha permitido el desarrollo de la

concrecion curricular prevista.

¢ Se han establecido instrumentos de evaluacién que han permitido hacer el seguimiento del
progreso de aprendizaje del alumnado y que ha alcanzado las competencias y criterios de

evaluacion previstos.

e En el proceso de evaluacién se ha posibilitado la autoevaluacion del alumnado para que tome

conciencia de sus fortalezas y sus ambitos de mejora.

Proceso de ensefanza-aprendizaje:

e Se conectan los aprendizajes que va adquiriendo el alumnado con situaciones de vida préximos a

este para que pueda extrapolar lo aprendido.

¢ Ademas del libro de texto se ponen en juego otros soportes y recursos que facilitan los
aprendizajes previstos con el alumnado.
e Se ponen en juego diversidad de procesos cognitivos en la linea planteada en la taxonomia de

Bloom.

e Lainteraccion y la participacion activa del alumnado en los procesos de aprendizaje y en la

resolucion de las situaciones de aprendizaje es una constante en el aula.

e La atencion a la diversidad es un elemento que siempre en atendido en clase siguiendo los
principios y pautas DUA, asi como el establecimiento de medidas generales o especificas para el

alumnado que lo precisa.
¢ Se ha potenciado el uso de las tecnologias de la informacién y la comunicacion.

¢ Se han utilizado estrategias de pensamiento y organizadores graficos que permiten al alumnado

comprender mejor los aprendizajes propuestos.

¢ Se ha ido informando al alumnado de sus aciertos y fortalezas y se le ha prestado la ayuda

necesaria ante las dificultades encontradas.

Proceso de evaluacion:

. Escala de valoracion para la

autoevaluacion de la practica docente.

. Registro-Diana para la autoevaluacion del

profesorado: planificacion.

. Registro para la autoevaluacion del

profesorado: motivacién del alumnado.

. Registro para la autoevaluacion del

profesorado: desarrollo de la metodologia.

. Registro para la autoevaluacion del

profesorado: seguimiento y evaluacion del
proceso de ensefianza-aprendizaje.
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e El alumnado y sus familias conocen de antemano los procedimientos e instrumentos de evaluacion
que se van a utilizar.

e El alumnado dispone de actividades y herramientas que le permiten autoevaluarse y conocer sus
puntos fuertes y sus ambitos de mejora.

o La evaluacion es coherente con las metodologias y las situaciones de aprendizaje propuestas.

¢ Se han desarrollado actividades suficientes para que el alumnado consiga los criterios de
evaluacion y las competencias especificas previstas.

e Los criterios de calificacion estan consensuados por el Equipo de ciclo, son conocidos por el
alumnado y las familias y responden al grado de logro de los criterios de evaluacién y las
competencias especificas.

¢ Se han tenido en cuenta los principios y pautas DUA para el procedimiento de evaluacién seguido.

e Los resultados de evaluacion han sido...

Propuestas de mejora para la unidad de programacion o situacion de aprendizaje siguiente

10



