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	SITUACIÓN DE APRENDIZAJE

	1. IDENTIFICACIÓN

	CURSO 3.º Primaria
Lengua Castellana y Literatura
	TÍTULO O TAREA: 1. Palabras que cuentan
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	PRIMER TRIMESTRE
	SEGUNDO TRIMESTRE
	TERCER TRIMESTRE
	
	




	2. JUSTIFICACIÓN

	Esta situación de aprendizaje se centra en el trabajo con la narración y los cuentos tradicionales, de modo que el alumnado desarrolle habilidades de comprensión lectora, expresión oral y escrita, y conocimiento de la lengua. El reto final consistirá en crear una ficha descriptiva de su personaje de cuento favorito y jugar en clase a adivinar quién es, para después reunir todas las fichas en un gran diccionario colectivo, lo que fomentará la creatividad y el trabajo colaborativo.
La imagen de apertura muestra a dos niños y niñas que leen juntos un libro, lo que refleja el interés compartido por las historias y la importancia de la lectura como punto de partida para descubrir el mundo de los cuentos y la literatura.
Las preguntas motivadoras: ¿Cuál es tu personaje de cuento preferido? ¿Crees que tus compañeros y compañeras lo adivinarían fácilmente? invitarán al alumnado a reflexionar sobre sus gustos literarios y a compartirlos con el grupo, por lo que se generará un ambiente de participación y curiosidad que facilitará el aprendizaje y el intercambio de ideas.
A lo largo de la situación de aprendizaje, el alumnado descubrirá que todo lo aprendido (lo mejor del día, vocabulario, lengua oral y lengua escrita, adivinanzas y trabalenguas, los cuentos tradicionales...) contribuirá a la realización del producto final. Aprenderán a describir personajes, ampliar su vocabulario y diferenciar entre lengua oral y escrita, así como a utilizar el diccionario y el orden alfabético de manera contextualizada. Todo ello permitirá que el alumnado desarrolle competencias comunicativas y literarias esenciales para su formación.



	3. DESCRIPCIÓN DEL PRODUCTO FINAL

	El producto final será crear una ficha descriptiva del personaje de cuento favorito de cada alumno y alumna para formar un diccionario colectivo en el aula.
El alumnado elegirá un personaje de cuento, elaborará una ficha con su descripción y la presentará oralmente al grupo sin revelar su identidad. El resto de la clase intentará adivinar de quién se trata y, una vez identificado, todas las fichas se ordenarán alfabéticamente y se reunirán en un diccionario común, lo que permitirá compartir y ampliar el conocimiento sobre personajes literarios.



	4. CONCRECIÓN CURRICULAR


	COMPETENCIAS ESPECÍFICAS

	1. Reconocer la diversidad lingüística del mundo a partir de la identificación de las lenguas del alumnado y de la realidad plurilingüe y multicultural de España, para favorecer la reflexión interlingüística, para identificar y rechazar estereotipos y prejuicios lingüísticos y para valorar dicha diversidad como fuente de riqueza cultural.

DESCRIPTORES OPERATIVOS: CCL1, CCL5, CP2, CP3, CC1, CC2, CCEC1, CCEC3.

	CRITERIOS DE EVALUACIÓN
	SABERES BÁSICOS
	EVIDENCIAS

	1.2 Identificar, con cierta autonomía y en contextos próximos, prejuicios y estereotipos lingüísticos frecuentes, aportando alternativas y reconociendo la diversidad lingüística de su entorno como una fuente de riqueza cultural.
	A. Las lenguas y sus hablantes
− Identificación de prejuicios y estereotipos lingüísticos.
− Uso de un lenguaje no discriminatorio y respetuoso con las diferencias.
	Presentación de la situación de aprendizaje (págs. 16-17)
Crea. El reto final (pág. 33)

	COMPETENCIAS ESPECÍFICAS

	2. Comprender e interpretar textos orales y multimodales, identificando el sentido general y la información más relevante y valorando con ayuda aspectos formales y de contenido básicos, para construir conocimiento y responder a diferentes necesidades comunicativas.

DESCRIPTORES OPERATIVOS: CCL2, CP2, STEM1, CD3, CPSAA3, CC3.

	CRITERIOS DE EVALUACIÓN
	SABERES BÁSICOS
	EVIDENCIAS

	2.1 Comprender el sentido de textos orales y multimodales sencillos, reconociendo las ideas principales, los mensajes explícitos y los mensajes implícitos más sencillos, y progresando, de manera acompañada, en la valoración crítica del contenido y de los elementos no verbales elementales.
	B. Comunicación
2. Géneros discursivos
− Géneros discursivos propios del ámbito personal, social y educativo. Contenido y forma.
3. Procesos
− Comprensión lectora: estrategias de comprensión lectora antes, durante y después de la lectura. Identificación de las ideas más relevantes e interpretación del sentido global realizando las inferencias necesarias. Identificación de elementos gráficos y paratextuales al servicio de la comprensión. Lectura compartida y entonada. Detección de posibles usos discriminatorios del lenguaje verbal y no verbal.
− Comprensión oral: identificación de las ideas más relevantes e interpretación del sentido global realizando las inferencias necesarias. Detección de posibles usos discriminatorios del lenguaje verbal y no verbal.
	Leo una narración (págs. 18-19)
Escucho y hablo (pág. 23)
Conecta con... Tradiciones e historias de siempre (pág. 25)

	COMPETENCIAS ESPECÍFICAS

	3. Producir textos orales y multimodales, con coherencia, claridad y registro adecuados, para expresar ideas, sentimientos y conceptos; construir conocimiento; establecer vínculos personales; y participar con autonomía y una actitud cooperativa y empática en interacciones orales variadas.

DESCRIPTORES OPERATIVOS: CCL1, CCL3, CCL5, CP2, STEM1, CD2, CD3, CC2, CE1.

	CRITERIOS DE EVALUACIÓN
	SABERES BÁSICOS
	EVIDENCIAS

	3.1 Producir textos orales y multimodales coherentes, con planificación acompañada, ajustando el discurso a la situación comunicativa y utilizando recursos no verbales básicos.
	B. Comunicación
2. Géneros discursivos
− Propiedades textuales: estrategias básicas para la coherencia y la cohesión.
3. Procesos
− Producción oral: elementos básicos de la prosodia y de la comunicación no verbal. Construcción, comunicación y valoración de conocimiento mediante la planificación y producción de textos orales y multimodales.
	Comprendo la lectura. Lee en voz alta (pág. 16)
Mira a tu alrededor (pág. 22)
Escucho y hablo (pág. 23)
Crea. El reto final (pág. 33)

	3.2 Participar en interacciones orales espontáneas o regladas, incorporando estrategias básicas de escucha activa y cortesía lingüística.
	B. Comunicación
3. Procesos
− Interacción oral: interacción oral adecuada en contextos formales e informales, escucha activa, asertividad, resolución dialogada de conflictos y cortesía lingüística. La expresión y escucha empática de necesidades, vivencias y emociones propias y ajenas.
	Presentación de la situación de aprendizaje (págs. 16-17)
Mira a tu alrededor (pág. 22)
Escucho y hablo (pág. 23)
Aprendo palabras nuevas (pág. 30)
Crea. El reto final (pág. 33)

	COMPETENCIAS ESPECÍFICAS

	4. Comprender e interpretar textos escritos y multimodales, reconociendo el sentido global, las ideas principales y la información explícita e implícita, y realizando con ayuda reflexiones elementales sobre aspectos formales y de contenido, para adquirir y construir conocimiento y para responder a necesidades e intereses comunicativos diversos.

DESCRIPTORES OPERATIVOS: CCL2, CCL3, CCL5, CP2, STEM1, CD1, CPSAA4, CPSAA5.

	CRITERIOS DE EVALUACIÓN
	SABERES BÁSICOS
	EVIDENCIAS

	4.1 Comprender el sentido global y la información relevante de textos sencillos, escritos y multimodales, realizando inferencias a partir de estrategias básicas de comprensión antes, durante y después de la lectura.
	B. Comunicación
3. Procesos
− Comprensión lectora: estrategias de comprensión lectora antes, durante y después de la lectura. Identificación de las ideas más relevantes e interpretación del sentido global realizando las inferencias necesarias. Identificación de elementos gráficos y paratextuales al servicio de la comprensión. Lectura compartida y entonada. Detección de posibles usos discriminatorios del lenguaje verbal y no verbal.
D. Reflexión sobre la lengua y sus usos en el marco de propuestas de producción y comprensión de textos orales, escritos o multimodales
− Los signos de puntuación como mecanismos para organizar el texto escrito y para expresar la intención comunicativa.
	Leo una narración (págs. 18-19)
Comprendo la lectura (págs. 20-21)
Escucho y hablo (pág. 23)
Escribo (págs. 24-25)
Organiza tus ideas (pág. 32)
Crea. El reto final (pág. 33)

	4.2 Analizar, de manera acompañada, el contenido y aspectos formales y no formales elementales de textos escritos y multimodales, valorando su contenido y estructura e iniciándose en la evaluación de su fiabilidad.
	B. Comunicación
3. Procesos
− Comprensión lectora: estrategias de comprensión lectora antes, durante y después de la lectura. Identificación de las ideas más relevantes e interpretación del sentido global realizando las inferencias necesarias. Identificación de elementos gráficos y paratextuales al servicio de la comprensión. Lectura compartida y entonada. Detección de posibles usos discriminatorios del lenguaje verbal y no verbal.
	Leo una narración (págs. 18-19)
Comprendo la lectura (págs. 20-21)
Escribo (págs. 24-25)

	COMPETENCIAS ESPECÍFICAS

	5. Producir textos escritos y multimodales, con corrección gramatical y ortográfica básicas, secuenciando correctamente los contenidos y aplicando estrategias elementales de planificación, textualización, revisión y edición, para construir conocimiento y para dar respuesta a demandas comunicativas concretas.

DESCRIPTORES OPERATIVOS: CCL1, CCL3, CCL5, STEM1, CD2, CD3, CPSAA5, CC2.

	CRITERIOS DE EVALUACIÓN
	SABERES BÁSICOS
	EVIDENCIAS

	5.1 Producir textos escritos y multimodales sencillos, con coherencia y adecuación, en distintos soportes, iniciándose en el uso de las normas gramaticales y ortográficas más sencillas al servicio de la cohesión y progresando, de manera acompañada, en la movilización de estrategias sencillas, individuales o grupales, de planificación, textualización y revisión.
	A. Las lenguas y sus hablantes
− Uso de un lenguaje no discriminatorio y respetuoso con las diferencias.
B. Comunicación
3. Procesos
− Producción escrita: convenciones del código escrito y ortografía reglada básica. Coherencia y cohesión textual. Estrategias básicas, individuales o grupales, de planificación, textualización, revisión y autocorrección. Uso de elementos gráficos y paratextuales básicos al servicio de la comprensión. Escritura en soporte digital acompañada.
D. Reflexión sobre la lengua y sus usos en el marco de propuestas de producción y comprensión de textos orales, escritos o multimodales
− Mecanismos elementales de coherencia y cohesión, con especial atención a las repeticiones y sinónimos, y al orden de oraciones y párrafos.
− Relación entre intención comunicativa y modalidad oracional.
	Escribo (págs. 24-25)
Conozco mi lengua (págs. 26-29)
Conozco mi lengua. Dictado (pág. 29)
Aprendo palabras nuevas (pág. 30)
Repasa (pág. 32)
Repasa. Dictado (pág. 32)
Crea. El reto final (pág. 33)

	COMPETENCIAS ESPECÍFICAS

	7. Leer de manera autónoma obras diversas seleccionadas atendiendo a sus gustos e intereses, compartiendo las experiencias de lectura, para iniciar la construcción de la identidad lectora, para fomentar el gusto por la lectura como fuente de placer y para disfrutar de su dimensión social.

DESCRIPTORES OPERATIVOS: CCL1, CCL4, CD3, CPSAA1, CCEC1, CCEC2, CCEC3.

	CRITERIOS DE EVALUACIÓN
	SABERES BÁSICOS
	EVIDENCIAS

	7.1 Leer con progresiva autonomía o de forma acompañada textos de diversos autores y autoras, ajustados a sus gustos e intereses y seleccionados con creciente autonomía, avanzando en la construcción de su identidad lectora.
	B. Comunicación
3. Procesos
− Comprensión lectora: estrategias de comprensión lectora antes, durante y después de la lectura. Identificación de las ideas más relevantes e interpretación del sentido global realizando las inferencias necesarias. Identificación de elementos gráficos y paratextuales al servicio de la comprensión. Lectura compartida y entonada. Detección de posibles usos discriminatorios del lenguaje verbal y no verbal.
C. Educación literaria
− Construcción de la identidad lectora. Estrategias para la expresión de gustos e intereses e iniciación a la valoración argumentada de las obras.
− Lectura acompañada de obras o fragmentos variados y diversos de la literatura infantil, adecuados a sus intereses y organizados en itinerarios lectores.
	Leo una narración (págs. 18-19)
Comprendo la lectura (págs. 20-21)
Escucho y hablo (pág. 23)
Escribo (págs. 24-25)
Juego con la literatura (pág. 31)

	7.2 Compartir la experiencia de lectura, en soportes diversos, participando en comunidades lectoras en el ámbito escolar.
	C. Educación literaria
− Estrategias básicas para la interpretación acompañada y compartida de las obras a través de conversaciones literarias.
− Lectura expresiva, dramatización o interpretación de fragmentos atendiendo a los procesos de comprensión y al nivel de desarrollo.
	Comprendo la lectura. Lee en voz alta (pág. 16)
Leo una narración (págs. 18-19)
Comprendo la lectura (págs. 20-21)
Escribo (págs. 24-25)
Conecta con... Tradiciones e historias de siempre (pág. 25)
Juego con la literatura (pág. 31)

	COMPETENCIAS ESPECÍFICAS

	8. Leer, interpretar y analizar, de manera acompañada, obras o fragmentos literarios adecuados a su desarrollo, estableciendo relaciones entre ellos e identificando el género literario y sus convenciones fundamentales, para iniciarse en el reconocimiento de la literatura como manifestación artística y fuente de placer, conocimiento e inspiración para crear textos de intención literaria.

DESCRIPTORES OPERATIVOS: CCL1, CCL2, CCL4, CCEC1, CCEC2, CCEC3, CCEC4.

	CRITERIOS DE EVALUACIÓN
	SABERES BÁSICOS
	EVIDENCIAS

	8.1 Escuchar y leer textos variados de la literatura infantil universal, que recojan diversidad de autores y autoras, relacionándolos en función de temas y aspectos elementales del género literario, e interpretándolos y relacionándolos con otras manifestaciones artísticas o culturales de manera acompañada.
	C. Educación literaria
− Lectura acompañada de obras o fragmentos variados y diversos de la literatura infantil, adecuados a sus intereses y organizados en itinerarios lectores.
− Lectura expresiva, dramatización o interpretación de fragmentos atendiendo a los procesos de comprensión y al nivel de desarrollo.
	Leo una narración (págs. 18-19)
Comprendo la lectura (págs. 20-21)
Escucho y hablo (pág. 23)
Escribo (págs. 24-25)
Juego con la literatura (pág. 31)

	8.2 Producir, de manera acompañada, textos sencillos individuales o colectivos con intención literaria, recreando de manera personal los modelos dados, en distintos soportes y complementándolos con otros lenguajes artísticos.
	C. Educación literaria
− Creación de textos de intención literaria de manera libre, a partir de modelos dados o recreando textos literarios.
− Relación, de manera acompañada, entre los elementos constitutivos esenciales de la obra literaria (tema, protagonistas, personajes secundarios, argumento, espacio) y la construcción del sentido de la obra.
	Escribo (págs. 24-25)
Conecta con... Tradiciones e historias de siempre (pág. 25)
Juego con la literatura (pág. 31)
Crea. El reto final (pág. 33)

	COMPETENCIAS ESPECÍFICAS

	9. Reflexionar de forma guiada sobre el lenguaje a partir de procesos de producción y comprensión de textos en contextos significativos, utilizando la terminología elemental adecuada, para iniciarse en el desarrollo de la conciencia lingüística y para mejorar las destrezas de producción y comprensión oral y escrita.

DESCRIPTORES OPERATIVOS: CCL1, CCL2, CP2, STEM1, STEM2, CPSAA5.

	CRITERIOS DE EVALUACIÓN
	SABERES BÁSICOS
	EVIDENCIAS

	9.1 Formular conclusiones elementales sobre el funcionamiento de la lengua, prestando especial atención a la relación entre sustantivos, adjetivos y verbos, a partir de la observación, comparación y transformación de palabras, enunciados y textos, en un proceso acompañado de producción o comprensión de textos en contextos significativos.
	D. Reflexión sobre la lengua y sus usos en el marco de propuestas de producción y comprensión de textos orales, escritos o multimodales
− Aproximación a la lengua como sistema con distintos niveles: sonidos y letras, palabras, oraciones y textos. Observación y comparación de unidades comunicativas básicas.
	Escucho y hablo (pág. 23)
Conozco mi lengua (págs. 26-29)
Organiza tus ideas (pág. 32)
Repasa (pág. 32)
Y reflexiona (pág. 33)

	9.2 Revisar y mejorar los textos propios y ajenos y subsanar algunos problemas de comprensión lectora, de manera acompañada, a partir de la reflexión metalingüística e interlingüística y usando la terminología básica adecuada.
	B. Comunicación
2. Géneros discursivos
− Géneros discursivos propios del ámbito personal, social y educativo. Contenido y forma.
3. Procesos
− Producción escrita: convenciones del código escrito y ortografía reglada básica. Coherencia y cohesión textual. Estrategias básicas, individuales o grupales, de planificación, textualización, revisión y autocorrección. Uso de elementos gráficos y paratextuales básicos al servicio de la comprensión. Escritura en soporte digital acompañada.
D. Reflexión sobre la lengua y sus usos en el marco de propuestas de producción y comprensión de textos orales, escritos o multimodales
− Estrategias elementales para el uso guiado de diccionarios, en distintos soportes.
− Los signos de puntuación como mecanismos para organizar el texto escrito y para expresar la intención comunicativa.
− Procedimientos elementales de adquisición de vocabulario. Similitudes y diferencias de forma y significado entre palabras de la misma familia léxica o semántica.
	Comprendo la lectura. Vocabulario (pág. 21)
Escribo (págs. 24-25)
Conozco mi lengua. Dictado (pág. 29)
Aprendo palabras nuevas (pág. 30)
Organiza tus ideas (pág. 32)
Repasa (pág. 32)
Repasa. Dictado (pág. 32)
Crea. El reto final (pág. 33)

	COMPETENCIAS ESPECÍFICAS

	10. Poner las propias prácticas comunicativas al servicio de la convivencia democrática utilizando un lenguaje no discriminatorio y detectando y rechazando los abusos de poder a través de la palabra, para favorecer un uso no solo eficaz sino también ético del lenguaje.

DESCRIPTORES OPERATIVOS: CCL1, CCL5, CP3, CD3, CPSAA3, CC1, CC2, CC3.

	CRITERIOS DE EVALUACIÓN
	SABERES BÁSICOS
	EVIDENCIAS

	10.1 Rechazar los usos lingüísticos discriminatorios e identificar los abusos de poder a través de la palabra a partir de la reflexión grupal acompañada sobre los aspectos básicos, verbales y no verbales, de la comunicación, teniendo en cuenta una perspectiva de género.
	A. Las lenguas y sus hablantes
− Uso de un lenguaje no discriminatorio y respetuoso con las diferencias.
B. Comunicación
3. Procesos
− Comprensión lectora: estrategias de comprensión lectora antes, durante y después de la lectura. Identificación de las ideas más relevantes e interpretación del sentido global realizando las inferencias necesarias. Identificación de elementos gráficos y paratextuales al servicio de la comprensión. Lectura compartida y entonada. Detección de posibles usos discriminatorios del lenguaje verbal y no verbal.
− Comprensión oral: identificación de las ideas más relevantes e interpretación del sentido global realizando las inferencias necesarias. Detección de posibles usos discriminatorios del lenguaje verbal y no verbal.
− Interacción oral: interacción oral adecuada en contextos formales e informales, escucha activa, asertividad, resolución dialogada de conflictos y cortesía lingüística. La expresión y escucha empática de necesidades, vivencias y emociones propias y ajenas.
	Mira a tu alrededor (pág. 22)
Escucho y hablo (pág. 23)
Aprendo palabras nuevas (pág. 30)
Crea. El reto final (pág. 33)

	10.2 Movilizar, con la planificación y el acompañamiento necesarios, estrategias básicas para la escucha activa, la comunicación asertiva y el consenso, progresando en la gestión dialogada de conflictos.
	B. Comunicación
1. Contexto
− Incidencia de los componentes (situación, participantes, propósito comunicativo, canal) en el acto comunicativo.
3. Procesos
− Interacción oral: interacción oral adecuada en contextos formales e informales, escucha activa, asertividad, resolución dialogada de conflictos y cortesía lingüística. La expresión y escucha empática de necesidades, vivencias y emociones propias y ajenas.
	Mira a tu alrededor (pág. 22)
Escucho y hablo (pág. 23)
Aprendo palabras nuevas (pág. 30)
Crea. El reto final (pág. 33)



	CONEXIÓN CON EL PERFIL COMPETENCIAL/PERFIL DE SALIDA
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	STEM
	CD
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Competencias clave: CCL competencia en comunicación lingüística. CP competencia plurilingüe. STEM competencia matemática y competencia en ciencia, tecnología e ingeniería. CD competencia digital. CPSAA competencia personal, social y de aprender a aprender. CC competencia ciudadana. CE competencia emprendedora. CCEC competencia en conciencia y expresión culturales.



* Tanto la clasificación como la temporalización de las actividades son una propuesta editorial; por lo tanto, quedan sujetas a la decisión y al criterio del docente. 
	5. SECUENCIACIÓN DIDÁCTICA


	ACTIVIDADES
y DESCRIPCIÓN
	EJERCICIOS
	TEMP.*
	C. EVAL.
	RECURSOS
	METODOLOGÍA

	MOTIVACIÓN *: Planteamiento del reto y objetivos de aprendizaje

	Presentación de la situación de aprendizaje. Se invita al alumnado a que reflexione y se exprese acerca de sus personajes de cuento favoritos.
	- Título: se invita al alumnado a que reflexione y se exprese acerca de sus personajes de cuento favoritos. (pág. 16)
- Imagen: con esta imagen se conecta la situación de aprendizaje con la realidad del alumnado. (págs. 16-17)
- Pregunta motivadora: ¿Cuál es tu personaje de cuento preferido? ¿Crees que tus compañeros y compañeras lo adivinarían fácilmente? (pág. 16)
- Presentación del reto final en el que se concretará lo aprendido en esta situación de aprendizaje. (pág. 16)
	½ sesión
	1.2
3.2
	Recursos impresos
• Libro del alumnado.
• Propuesta didáctica.

Recursos digitales
• Vídeo motivador.
	La metodología que seguiremos en el planteamiento de estas actividades es coherente con la establecida en la programación didáctica del área. En este sentido podemos destacar:
• Uso de la imagen como elemento motivador que, posteriormente, conllevará a plantear el reto de la situación de aprendizaje.
• Activación y conexión con los conocimientos previos del alumnado: Reflexión y expresión mediante un interrogante que se plantea como pregunta detonante y motivadora.
• Interacción y participación activa del alumnado como elemento clave.
• Técnicas y estrategias de para el desarrollo del pensamiento y componentes del Plan lingüístico, especialmente de comprensión y expresión oral.

	ACTIVACIÓN *: Conexión con los conocimientos previos.

	Iniciamos la situación de aprendizaje. Se analizan los conocimientos previos que tiene el alumnado y lo que va a aprender en esta situación de aprendizaje.
	- ¿Qué sabes?: preguntas para la detección de conocimientos previos. (pág. 17)
- ¿Qué vas a aprender?: esquema de los aprendizajes para trabajar la planificación y anticipación. (pág. 17)
	½ sesión
	1.2
3.2
	Recursos impresos
• Libro del alumnado.
• Propuesta didáctica.

Recursos digitales
• Vídeo motivador.
	En esta fase destacan:
• Activación y conexión con los conocimientos previos del alumnado: Reflexión y expresión mediante un interrogante que se plantea como pregunta detonante y motivadora.
• Interacción y participación activa del alumnado como elemento clave.

	EXPLORACIÓN * (actividades de exploración): Reflexión, vivencia, experimentación del aprendizaje...
ESTRUCTURACIÓN * (actividades de estructuración): Introducción de nuevos aprendizajes.

	Leo una narración. Lectura de los contenidos y realización de las actividades de comprensión lectora, interpretación de ilustraciones y enriquecimiento del vocabulario.
	- Predecir el contenido del texto a partir del título y la ilustración. (pág. 18)
- Lectura: un fragmento narrativo extraído de Gonzalo Moure, Cama y cuento, Anaya. (págs. 18-19)
- Ampliar el vocabulario a partir de palabras seleccionadas del texto. (pág. 19)
	1 sesión
	2.1
4.1
4.2
7.1
7.2
8.1
	Recursos impresos
• Libro del alumnado.
• Cuaderno de refuerzo.
• Propuesta didáctica.

Recursos digitales
• Recurso pautas DUA: ¿Cómo quieres que te lo cuente?. Para cada saber de la unidad se dispone de:
- Vídeo.
- Infografía.
- Audio.
- Texto en lenguaje claro.
• Vídeos para motivar y exponer en clase.
• Actividades interactivas.
• Presentaciones.

Otros recursos
• Fichas de atención a la diversidad. Asociadas a los saberes fundamentales de la unidad.
• Generador de fichas de atención a la diversidad.
• Herramienta IN.ON.

	En la misma línea de la metodología planteada en las fases de motivación y activación, se fomenta:
• La actividad y la participación del alumnado como uno de los activos básicos.
• El trabajo individual y cooperativo del alumnado.
• Puesta en acción de múltiples oportunidades de aprendizaje,
• Metodologías activas.
• Estrategias interactivas.
• Uso de las tecnologías de la información y de la comunicación.
• Recursos, estrategias y herramientas enmarcados en el Diseño Universal para el Aprendizaje (DUA).
• Uso de las TIC-TAC.
• Estrategias y destrezas del Plan lingüístico.

	Comprendo la lectura. Lectura de los contenidos y realización de las actividades de comprensión lectora, expresión oral, reflexión personal y uso del orden alfabético.
	- Identificar a los protagonistas de la historia leída. (pág. 20)
- Ordenar las escenas de la historia y contar lo que ocurre en cada una. (pág. 20)
- Identificar y corregir una afirmación falsa sobre la historia. (pág. 20)
- Completar una frase sobre el mundo imaginado por la protagonista. (pág. 20)
- Leer y descifrar un texto con letras borradas. (pág. 20)
- Explicar por qué la protagonista cerraba los ojos durante la narración. (pág. 21)
- Reflexionar sobre la importancia de los cuentos y valorar algo que antes no se valoraba. (pág. 21)
- Escribir en orden alfabético los nombres de varios objetos. (pág. 21)
- Comparar parejas de palabras y decidir cuál aparece antes en el diccionario. (pág. 21)
- Ordenar alfabéticamente los nombres de los miembros de la familia y determinar el primero y el último. (pág. 21)
	1 sesión
	4.1
4.2
7.1
7.2
8.1
	
	

	Escucho y hablo. Lectura de los contenidos y realización de las actividades sobre el uso y diferencias entre lengua oral y escrita, comprensión y expresión oral, y resolución de adivinanzas y trabalenguas.
	- Identificar en imágenes el uso de la lengua oral y la lengua escrita por parte de niños y niñas. (pág. 23)
- Completar frases para diferenciar cuándo utilizar la lengua oral y cuándo la lengua escrita. (pág. 23)
- Escuchar y responder para identificar quién habla y quién escribe. (pág. 23)
- Relacionar rasgos de la lengua oral con los de la lengua escrita en parejas. (pág. 23)
- Leer en voz alta y resolver adivinanzas. (pág. 23)
- Escuchar y resolver una adivinanza. (pág. 23)
- Aprender y recitar un trabalenguas aumentando la velocidad de lectura. (pág. 23)
	1 sesión
	2.1
3.1
3.2
4.1
7.1
8.1
9.1
10.1
10.2
	
	

	Escribo. Lectura de los contenidos y realización de las actividades de comprensión lectora, identificación de elementos de los cuentos tradicionales y desarrollo de la expresión escrita creativa.
	- Escribir el título de un cuento tradicional a partir de un fragmento leído. (pág. 24)
- Elegir una posible continuación para un cuento tradicional entre varias opciones propuestas. (pág. 24)
- Elegir los personajes principales para crear un cuento propio. (pág. 25)
- Decidir el lugar donde transcurre la historia del cuento creado. (pág. 25)
- Imaginar y escribir qué sucede en la historia del cuento creado. (pág. 25)
- Copiar y completar un cuento breve siguiendo una estructura dada. (pág. 25)
- Reflexionar sobre la importancia de los cuentos tradicionales y compartir opiniones sobre cuentos de otros países. (pág. 25)
	1.5 sesiones
	4.1
4.2
5.1
7.1
7.2
8.1
8.2
9.2
	
	

	Conozco mi lengua. Lectura de los contenidos y realización de las actividades sobre la identificación, formación y clasificación de palabras según sus sílabas y la posición de la sílaba tónica.
	- Contar el número de letras de diferentes palabras. (pág. 26)
- Separar en sílabas palabras dadas. (pág. 26)
- Identificar la sílaba común en nombres de imágenes. (pág. 26)
- Ordenar sílabas para descubrir palabras ocultas. (pág. 27)
- Clasificar palabras según el número de sílabas: monosílabas, bisílabas, trisílabas y polisílabas. (pág. 27)
- Pronunciar y destacar la sílaba tónica en palabras dadas. (pág. 28)
- Copiar palabras y rodear las sílabas tónicas. (pág. 28)
- Escribir palabras en recuadros según la sílaba tónica. (pág. 28)
- Formar palabras uniendo sílabas tónicas de diferentes series. (pág. 29)
- Clasificar palabras resultantes según sean agudas, llanas o esdrújulas. (pág. 29)
- Escuchar, leer y preparar un dictado; intercambiar y corregir el dictado con compañeros y compañeras. (pág. 29)
	1.5 sesiones
	5.1
9.1
	
	

	Conozco mi lengua. Dictado. Lectura de los contenidos y realización de las actividades de comprensión lectora, escucha atenta y corrección ortográfica.
	- Escuchar y leer el texto para preparar el dictado. (pág. 29)
- Intercambiar y corregir el dictado con un compañero o compañera. (pág. 29)
	1.5 sesiones
	5.1
9.2
	
	

	APLICACIÓN *: Transferencia de lo aprendido. Realización del producto final.

	Mira a tu alrededor. Actividades de conexión con la realidad del alumnado que proponen aplicar lo aprendido en entornos cercanos al alumnado.
	- Explicar una situación en la que utilizar la lengua oral y otra en la que emplear la lengua escrita. ({'start': 22, 'end': 22})
	1 sesión
	3.1
3.2
10.1
10.2
	Recursos impresos
• Libro del alumnado.
• Cuaderno de refuerzo.
• Propuesta didáctica.

Otros recursos
• Fichas de atención a la diversidad. Asociadas a los saberes fundamentales de la unidad.
• Generador de fichas de atención a la diversidad.
• Herramienta IN.ON.
	Continuando con la metodología expresada, en este tipo de actividades se potenciará: 
• Habilidades que ayuden al alumnado a desenvolverse en los diferentes ámbitos de la vida.
• La actividad y la participación del alumnado como uno de los activos básicos.
• El trabajo individual y cooperativo del alumnado.
• Puesta en acción de múltiples oportunidades de aprendizaje.
• Metodologías activas.
• Estrategias interactivas.
• Uso de las tecnologías de la información y de la comunicación.
• Recursos, estrategias y herramientas enmarcados en el Diseño Universal para el Aprendizaje (DUA).
• Estrategias y destrezas del Plan lingüístico.

	Conecta con... Tradiciones e historias de siempre. Actividades de conexión con la realidad del alumnado para el aprendizaje de la tradición oral y los cuentos.
	- Expresar si gusta leer cuentos antes de dormir. (pág. 25)
- Reflexionar sobre lo que enseñan los cuentos. (pág. 25)
- Compartir un cuento tradicional de otro país y explicar de qué trata. (pág. 25)
	1 sesión
	2.1
7.2
8.2
	
	

	Aprendo palabras nuevas. Actividades de conexión con la realidad del alumnado para el enriquecimiento de su vocabulario.
	- Clasificar expresiones en saludos y despedidas. (pág. 30)
- Completar frases con el saludo adecuado. (pág. 30)
- Reflexionar en parejas sobre el grado de formalidad de diferentes saludos. (pág. 30)
- Identificar y expresar emociones al llegar a un lugar con personas desconocidas. (pág. 30)
	1 sesión
	3.2
5.1
9.2
10.1
10.2
	
	

	Juego con la literatura. Actividades de acercamiento del alumnado a la literatura como una manifestación artística y fuente de conocimiento.
	- Responder preguntas para identificar el género literario de varios textos y justificar las respuestas. (pág. 31)
- Escribir un texto breve en el género literario preferido a partir de una imagen. (pág. 31)
	1 sesión
	7.1
7.2
8.1
8.2
	
	

	Crea. El reto final. Propuesta de un producto final que servirá para que el alumnado cree fichas de personajes y juegue a adivinar quiénes son.
	- Elegir un personaje de cuento preferido y crear su ficha.
- Leer la descripción del personaje al resto de la clase sin revelar su identidad.
- Comprobar si los compañeros y compañeras adivinan el personaje y dar pistas extra si es necesario.
- Colocar las fichas de los personajes en una caja, ordenadas alfabéticamente. (pág. 33)
	1 sesión
	1.2
3.1
3.2
4.1
5.1
8.2
9.2
10.1
10.2
	
	

	CONCLUSIÓN *: Difusión de resultados y evaluación.

	Organiza tus ideas. Al completar el mapa mental de los conceptos gramaticales estudiados en la situación de aprendizaje, el alumnado podrá interiorizar y consolidar su aprendizaje.
	- Organizar las palabras según el número de sílabas y completar el esquema con ejemplos de palabras monosílabas, bisílabas, trisílabas y polisílabas. (pág. 32)
- Añadir dos palabras más a cada grupo de palabras según el número de sílabas. (pág. 32)
	½ sesión
	4.1
9.1
9.2
	Recursos impresos
• Libro del alumnado.
• Cuaderno de refuerzo.
• Propuesta didáctica.

Otros recursos
• Fichas de atención a la diversidad. Asociadas a los saberes fundamentales de la unidad.
• Pruebas prediseñadas de evaluación. Nivel 1 y Nivel 2.
• Pruebas prediseñadas de evaluación competencial.
• Generador de fichas de atención a la diversidad.
• Generador de pruebas de evaluación.
• Herramienta IN.ON.
	Para finalizar, en este tipo de actividades se aplicará: 
• La actividad y la participación del alumnado como uno de los activos básicos.
• El trabajo individual y cooperativo del alumnado.
• Puesta en acción de múltiples oportunidades de aprendizaje.
• Metodologías activas.
• Estrategias interactivas.
• Recursos, estrategias y herramientas enmarcados en el Diseño Universal para el Aprendizaje (DUA).
• Estrategias y destrezas del Plan lingüístico.

	Repasa. Al elaborar las actividades propuestas, el alumnado podrá volver a poner en práctica todos los contenidos y afianzar su aprendizaje.
	- Memorizar y recitar un trabalenguas breve. (pág. 32)
- Copiar palabras y relacionar cada una con su clasificación según el número de sílabas. (pág. 32)
- Escribir el título de un libro leído en verano y clasificarlo según su género literario. (pág. 32)
- Ordenar alfabéticamente nombres de objetos. (pág. 32)
- Realizar un dictado breve para trabajar la ortografía y la comprensión. (pág. 32)
	½ sesión
	5.1
9.1
9.2
	
	

	Y reflexiona. Con este proceso de metacognición se pretende que el alumnado sea capaz de reflexionar sobre cómo se ha sentido durante el proceso de aprendizaje.
	Momentos de reflexión de cómo el alumnado va progresando a través de las «actividades bandera»:
- Actividad 9. Ordena alfabéticamente los nombres de los miembros de tu familia. ¿Cuál va en primer lugar? ¿Y en último? (pág. 21)
- Actividad 3. En parejas, pensad y decidid qué rasgo de la lengua oral corresponde con cada rasgo de la lengua escrita. (pág. 22)
- Actividad ¿Cómo escribir un cuento? (pág. 25)
- Actividad 4. Copia y clasifica las palabras según el número de sílabas. (pág. 27)
- Actividad 4. Clasifica las palabras resultantes de la actividad anterior en agudas, llanas o esdrújulas. (pág. 29)
- Actividad 1. Copia y completa el esquema de contenidos. (pág. 32)
- Actividad 2. Copia y relaciona las dos columnas. (pág. 32)
- Actividad Dictado (pág. 32)
	½ sesión
	9.1
	
	



	5.1 METODOLOGÍA


	Todas las situaciones de aprendizaje seguirán la metodología establecida en la programación didáctica de la materia. En este sentido podemos destacar: 
● Situación de aprendizaje. La presentación de la situación de aprendizaje al alumnado requiere un enfoque metodológico específico que se apoya en los elementos que la conforman y que aparecen perfectamente relacionados en la doble página de apertura de la situación de aprendizaje. Apoyándose en el título («Palabras que cuentan»), en la imagen (dos niños leen juntos un libro y, mientras comparten historias y descubren nuevos mundos, demuestran cómo las palabras que cuentan pueden unir, inspirar y enriquecer la imaginación de quienes se atreven a sumergirse en ellas) y en las preguntas motivadoras (¿Cuál es tu personaje de cuento preferido? ¿Crees que tus compañeros y compañeras lo adivinarían fácilmente?), el profesorado estimulará a través de preguntas el intercambio ordenado de emociones, experiencias y conocimientos que ambos elementos evocan para, posteriormente, dirigir la interacción oral del grupo hacia la expresión compartida de la información sugerida en los apartados «¿Qué sabes?» y «¿Qué vas a aprender?».
● Actividades competenciales. Se proponen actividades de corte especialmente competencial de conexión y aplicación directa en su realidad. En concreto, en las actividades propuestas en los apartados «Mira a tu alrededor», «Conecta con... Tradiciones e historias de siempre», «Aprendo palabras nuevas» y «Juego con la literatura». Estas actividades desarrollan habilidades que ayudan al alumnado a desenvolverse en los diferentes ámbitos de la vida.
● Interdisciplinariedad. Las situaciones de aprendizaje se plantean desde un enfoque interdisciplinar que permite relacionar conocimientos y competencias de distintas áreas; por ello, además de trabajar de forma progresiva los saberes fundamentales de cada materia, se articulan actividades que integran la comunicación lingüística, el razonamiento matemático, la expresión artística y corporal, el conocimiento del entorno natural, social y cultural, etcétera. Además, en el entorno digital, podremos encontrar una propuesta de proyectos interdisciplinares que, por medio de la resolución colaborativa de problemas, se proponen reforzar la autoestima, la autonomía, la reflexión y la responsabilidad. Este planteamiento favorece la conexión entre aprendizajes y la transferencia de conocimientos, lo que refuerza una visión global y coherente a lo largo de toda la etapa de Primaria.
● Contextos. En esta situación de aprendizaje, el alumnado desarrollará aprendizajes útiles principalmente en el ámbito escolar y social, mejorando su comprensión lectora, expresión oral y escrita, y su capacidad para interactuar con otros.
● Espacios. Las actividades que se plantean desde los diferentes apartados se llevarán a cabo fundamentalmente en el aula. Se podrán utilizar otros espacios como el aula TIC, la biblioteca del centro o el patio. En esta situación de aprendizaje se podrían recorrer distintos espacios del centro y del barrio para descubrir y utilizar palabras que describan y cuenten historias sobre ellos.
● Agrupamientos. La gran variedad de actividades y sus diferentes tipos permiten un trabajo equilibrado en distintos agrupamientos, tanto individual, como en parejas, y en pequeño y gran grupo. En algunas actividades se recomienda la aplicación de determinadas estrategias cooperativas que, por las características de la interacción que promueven, son las más adecuadas para su desarrollo. El trabajo individual y cooperativo del alumnado en el aula conlleva la lectura y la investigación, así como las diferentes posibilidades de expresión, e integran referencias a la vida cotidiana del alumnado y a su entorno. De este modo se potenciará la capacidad reflexiva y de aprender por sí mismos y la capacidad de búsqueda selectiva y el tratamiento de la información a través de diferentes soportes, de forma que sean capaces de crear, organizar y comunicar su propio conocimiento.
● Aprendizaje significativo. Se proporcionan múltiples oportunidades de aprendizaje, para que, de manera activa, el alumnado construya y amplíe el conocimiento estableciendo conexiones entre lo que ya sabe y lo nuevo que debe aprender, y dé significado a dichas relaciones.
● Metodologías activas. Se emplean metodologías activas (técnicas de pensamiento, de aprendizaje cooperativo, educación emocional, uso de las TIC-TAC…) que fomentan el aprendizaje y favorecen la participación, la experimentación y la motivación de los alumnos y las alumnas lo que dota de funcionalidad y transferibilidad a los aprendizajes. Igualmente se adoptarán estrategias interactivas que permitan compartir y construir el conocimiento y dinamizar el aula mediante el intercambio verbal y colectivo de ideas.
● Transversalidad. La intervención educativa persigue desarrollar y asentar progresivamente las bases que facilitan a cada alumno o alumna una adecuada adquisición de las competencias clave previstas en el perfil de salida del alumnado, teniendo siempre en cuenta su proceso madurativo individual, así como los niveles de desempeño esperados para esta etapa. Desde el área de Lengua Castellana y Literatura se contribuye a la transversalidad de diversas formas. En primer lugar, mediante la integración de actividades que fomentan la comprensión lectora, la expresión oral y escrita, así como el trabajo cooperativo y la reflexión crítica, la intervención educativa en Lengua Castellana y Literatura contribuye al desarrollo de las competencias clave y favorece la transversalidad curricular. Pero, además, se introducen otros aprendizajes transversales relacionados con la educación emocional, la educación en valores, la competencia digital y el fomento de la creatividad, del espíritu científico y del emprendimiento. Se trata de aprendizajes esenciales incluidos en los descriptores operativos del perfil de salida de las competencias clave. En segundo lugar, desde todas las materias se potencia la autonomía y la reflexión a través de un aprendizaje significativo y se promueven otros temas transversales, como la orientación educativa, la igualdad entre hombres y mujeres, la educación para la paz, la educación para el consumo responsable y el desarrollo sostenible y la educación para la salud, incluida la afectivo-sexual.
● Diseño Universal para el Aprendizaje. Integra un conjunto de recursos, estrategias y herramientas enmarcados en el Diseño Universal para el Aprendizaje (DUA) que favorecen la motivación del alumnado, facilitan su acceso y comprensión de la información y la comunicación de sus logros.
● Pensamiento crítico. La actividad y participación del alumnado será uno de los activos básicos que debemos fomentar, de tal modo que favorezca el pensamiento racional y crítico.
● Destrezas lingüísticas. Los diferentes saberes se abordarán con un enfoque metodológico comunicativo adecuado al aprendizaje de las destrezas lingüísticas: comprensión oral y escrita, expresión oral y escrita, y la interacción oral.
● Plan para aprender a aprender: Técnicas de estudio. Con fichas teóricas y actividades prácticas diseñadas para enseñar diversas estrategias y herramientas que ayuden al alumnado a mejorar su forma de estudiar.
● Programa de desarrollo del talento: Dirigido al alumnado con altas capacidades o con interés en potenciar sus habilidades más allá del currículo ordinario. Incluye un módulo con propuestas didácticas para el profesorado y una oferta de proyectos con diferentes áreas de interés para que el alumnado pueda elegir según sus motivaciones.




	6. ADAPTACIONES DUA


	Principio 3: Diseño de múltiples medios de compromiso.
	Principio 1: Proporcionar múltiples medios de representación.
	Principio 2: Proporcionar múltiples medios de acción y expresión.

	Pauta 7. Proporcionar opciones para la aceptación de intereses e identidades.
	Pauta 1. Proporcionar opciones de diseño para la percepción.
	Pauta 4. Proporcionar opciones de diseño para la interacción.

	● Presentación de la situación de aprendizaje:
- Título.
- Imagen.
- Pregunta motivadora.
● Se minimizan las distracciones en los materiales del alumnado.
● Incorpora actividades que permiten respuestas personales abiertas que fomentan la participación, la experimentación, la resolución de problemas y la creatividad.
	● Versión digital de la situación de aprendizaje.
● Recursos digitales de la situación de aprendizaje:
- Infografías.
- Vídeos, entre los que destaca «¿Cómo quieres que te lo cuente?».
- Juegos y actividades interactivas.
● IN.ON Permite la personalización de la información adecuándola a las diversas características y necesidades educativas del alumnado y ofreciendo alternativas a la información auditiva y visual.
	● Recursos digitales de la situación de aprendizaje.
● Proporciona métodos alternativos para que el alumnado acceda a la información e interaccione con el contenido.

	Pauta 8. Proporcionar opciones de diseño para mantener el esfuerzo y la constancia.
	Pauta 2. Proporcionar opciones de diseño para el idioma y los símbolos.
	Pauta 5. Proporcionar opciones de diseño para la expresión y la comunicación.

	● Actividades competenciales, señaladas específicamente en el material del alumnado «Mira a tu alrededor», «Conecta con... Tradiciones e historias de siempre», «Aprendo palabras nuevas» y «Juego con la literatura».
● El reto final fomenta la comunidad y la colaboración para la realización y difusión colectiva del producto final.
● Fomenta la interacción y la tutorización entre iguales a través de técnicas de aprendizaje cooperativo sugeridas en la Propuesta Didáctica.
● Ofrece diferentes niveles de exigencia con actividades de refuerzo, ampliación y multinivel en cada situación de aprendizaje.
	● Identifica el vocabulario básico (color, iconos, tipografía) de cada situación de aprendizaje.
● Proporciona definiciones claras y bien estructuradas de los conceptos.
● Imágenes reales en la situación de aprendizaje.
● La representación alternativa al texto facilita la comprensión y la conexión personal con el contexto de la Situación de aprendizaje.
● Ofrece aclaraciones al margen cuando es necesario.
	● Aprendizajes esenciales y actividades de aplicación.
● Utiliza múltiples medios de comunicación como medios alternativos de expresar lo aprendido.
● Ofrece Proyectos interdisciplinares en el entorno digital que favorecen la aplicación y transferencia de aprendizajes.

	Pauta 9. Proporcionar opciones de diseño para la capacidad emocional.
	Pauta 3. Proporcionar opciones de diseño para el desarrollo de conocimientos.
	Pauta 6. Proporcionar opciones de diseño para el desarrollo de estrategias.

	● Utiliza vídeos que presentan las situaciones de aprendizaje estimulando expectativas y creencias que aumentan la motivación.
● Las «actividades con bandera» marcadas en el material del alumnado y el apartado «Repasa» proporcionan momentos de reflexión y favorecen la autorreflexión.
● El apartado «Y reflexiona» estimula la autoevaluación y la coevaluación.
● Circuito de entrenamiento al final de trimestre: Estimular el logro y la mejora por medio de estrategias de autorregulación que permiten afrontar los desafíos con información relevante sobre fortalezas personales y patrones de error.
	● Doble página inicial: presentación de la situación de aprendizaje. Las preguntas vinculan la Situación de aprendizaje con las experiencias y los conocimientos previos del alumnado.
● Actividades competenciales, señaladas específicamente en el material del alumnado.
● El apartado «¿Qué sabes?» propone preguntas para la detección de ideas previas en la apertura de la Situación de aprendizaje.
● El reto final facilita la generalización y la transferencia de los aprendizajes esenciales a nuevos contextos y situaciones.
● Proporciona diversos tipos de organizadores gráficos que representan las ideas clave y sus relaciones.
● En la Propuesta Didáctica, se proporciona modelos de estrategias y llaves de pensamiento que facilitan el procesamiento de la información y su transformación en conocimiento útil.
	● En el apartado «¿Qué vas a aprender?»: esquema de los aprendizajes para trabajar la planificación y anticipación.
● Se plantean actividades de respuesta abierta que favorecen la flexibilidad cognitiva.
● Plan de bienestar con prácticas que promueven el bienestar físico, emocional y social del alumnado.




	7. MEDIDAS DE ATENCIÓN EDUCATIVA ORDINARIA A NIVEL DE AULA

	MEDIDAS GENERALES

	La variedad de actividades y la tarea que se proponen se han diseñado para contribuir a que el alumnado adquiera los aprendizajes de manera progresiva adecuándonos a los diversos estilos de aprendizaje. Se proponen actividades tanto de tipo literal y reproductivo como de carácter más competencial que incorporan procesos cognitivos más complejos asociados a inferencias, valoraciones y creaciones de productos, combinando estrategias y destrezas de pensamiento, aprendizaje cooperativo, educación emocional, cultura emprendedora y el uso de las TIC.
De igual modo disponemos de actividades complementarias de refuerzo y ampliación asociadas a la situación de aprendizaje para ofrecer una respuesta más adaptada el amplio abanico de los estilos de aprendizaje del alumnado. Además de todo ello, el profesorado hará referencia a medidas más concretas de acuerdo con las características a su grupo.
Recursos:
● Fichas de atención a la diversidad:
- Fichas de adaptación al currículo
- Fichas de repaso.
- Fichas de profundización competencial.
● Generador de fichas de atención a la diversidad.
● Herramienta IN.ON.
Además, de entre las medidas generales que nos permite la normativa vigente, en esta situación de aprendizaje utilizaremos cuando sea necesario:
● Agrupación de áreas en ámbitos de conocimiento.
● Apoyo en grupos ordinarios mediante un segundo profesor o profesora dentro del aula.
● Desdoblamientos de grupos en las materias de carácter instrumental.
● Agrupamientos flexibles para la atención del alumnado en un grupo específico.
● Acción tutorial.
● Metodologías didácticas basadas en el trabajo colaborativo en grupos heterogéneos, tutoría entre iguales y aprendizaje por proyectos.
● Actuaciones de coordinación en el proceso de tránsito en etapas.
● Actuaciones de prevención y control del absentismo.

	MEDIDAS ESPECÍFICAS

	Como medidas específicas, de acuerdo con la normativa vigente, en esta situación de aprendizaje utilizaremos:
● Programas de refuerzo del aprendizaje.
● Programas de profundización.
● Apoyo dentro del aula por PT, AL, personal complementario u otro personal.
● Programas específicos para el tratamiento personalizado del alumnado NEAE.
● Atención educativa al alumnado por situaciones de hospitalización o de convalecencia domiciliaria.
● Flexibilización de la escolarización para el alumnado de altas capacidades.
● Escolarización en un curso inferior al correspondiente por edad del alumnado de incorporación tardía en el sistema educativo.
● Atención específica para el alumnado que se incorpora tardíamente y presenta graves carencias en la comunicación lingüística.
● Programas de adaptación curricular:
- Adaptación curricular de acceso.
- Adaptaciones curriculares significativas.
- Adaptaciones curriculares para alumnado con altas capacidades intelectuales.




	8. VALORACIÓN DEL PROCESO DE APRENDIZAJE

	CRITERIOS
DE EVALUACIÓN
	INSTRUMENTOS DE OBSERVACIÓN
(para elaborar por el equipo docente)
	RÚBRICAS

	
	
	Insuficiente (IN)
Del 1 al 4
	Suficiente (SU)
Del 5 al 6
	Bien (BI)
Entre el 6 y el 7
	Notable (NT)
Entre el 7 y el 8
	Sobresaliente (SB)
Entre el 9 y el 10

	1.2 Identificar, con cierta autonomía y en contextos próximos, prejuicios y estereotipos lingüísticos frecuentes, aportando alternativas y reconociendo la diversidad lingüística de su entorno como una fuente de riqueza cultural.
	Fichas de análisis de prejuicios y estereotipos lingüísticos. Ejercicios de reconocimiento de diversidad lingüística. (Registro de Observación)
	Apenas identifica prejuicios y estereotipos lingüísticos frecuentes, sin llegar a aportar alternativas ni reconocer la diversidad lingüística de su entorno.
	Identifica suficientemente prejuicios y estereotipos lingüísticos frecuentes, aportando alternativas pero no reconociendo la diversidad lingüística de su entorno como fuente de riqueza cultural.
	Identifica a menudo prejuicios y estereotipos lingüísticos frecuentes, aportando alternativas y reconociendo la diversidad lingüística de su entorno como fuente de riqueza cultural.
	Identifica con frecuencia prejuicios y estereotipos lingüísticos frecuentes, aportando alternativas y reconociendo la diversidad lingüística de su entorno como fuente de riqueza cultural.
	Identifica, con cierta autonomía y en contextos próximos, prejuicios y estereotipos lingüísticos frecuentes, aportando alternativas y reconociendo la diversidad lingüística de su entorno como una fuente de riqueza cultural.

	2.1 Comprender el sentido de textos orales y multimodales sencillos, reconociendo las ideas principales, los mensajes explícitos y los mensajes implícitos más sencillos, y progresando, de manera acompañada, en la valoración crítica del contenido y de los elementos no verbales elementales.
	Audiciones de textos orales y multimodales. Ejercicios de reconocimiento de ideas y mensajes. (Registro de Observación)
	Rara vez comprende el sentido de textos orales y multimodales sencillos, sin llegar a reconocer ideas principales, mensajes explícitos ni implícitos.
	Comprende suficientemente el sentido de textos orales y multimodales sencillos, reconociendo ideas principales y mensajes explícitos, pero no mensajes implícitos ni valorando el contenido.
	Comprende a menudo el sentido de textos orales y multimodales sencillos, reconociendo ideas principales, mensajes explícitos y mensajes implícitos más sencillos.
	Comprende con frecuencia el sentido de textos orales y multimodales sencillos, reconociendo ideas principales, mensajes explícitos e implícitos y valorando de manera acompañada el contenido y elementos no verbales elementales.
	Comprende el sentido de textos orales y multimodales sencillos, reconociendo las ideas principales, los mensajes explícitos y los mensajes implícitos más sencillos, y progresando, de manera acompañada, en la valoración crítica del contenido y de los elementos no verbales elementales.

	3.1 Producir textos orales y multimodales coherentes, con planificación acompañada, ajustando el discurso a la situación comunicativa y utilizando recursos no verbales básicos.
	Exposiciones orales. Intervenciones en clase. (Rúbricas)
	Apenas produce textos orales y multimodales coherentes, sin ajustar el discurso ni utilizar recursos no verbales básicos.
	Produce de forma básica textos orales y multimodales coherentes, ajustando el discurso a la situación comunicativa, pero no utiliza recursos no verbales básicos.
	Produce de forma adecuada textos orales y multimodales coherentes, ajustando el discurso a la situación comunicativa y utilizando recursos no verbales básicos.
	Produce de forma muy positiva textos orales y multimodales coherentes, con planificación acompañada, ajustando el discurso a la situación comunicativa y utilizando recursos no verbales básicos.
	Produce textos orales y multimodales coherentes, con planificación acompañada, ajustando el discurso a la situación comunicativa y utilizando recursos no verbales básicos.

	3.2 Participar en interacciones orales espontáneas o regladas, incorporando estrategias básicas de escucha activa y cortesía lingüística.
	Observación directa de interacciones orales. Registro de participación en debates. (Rúbricas)
	Rara vez participa en interacciones orales espontáneas o regladas, sin incorporar estrategias de escucha activa ni cortesía lingüística.
	Participa suficientemente en interacciones orales espontáneas o regladas, incorporando estrategias básicas de escucha activa pero no cortesía lingüística.
	Participa a menudo en interacciones orales espontáneas o regladas, incorporando estrategias básicas de escucha activa y cortesía lingüística.
	Participa con frecuencia en interacciones orales espontáneas o regladas, incorporando estrategias básicas de escucha activa y cortesía lingüística.
	Participa en interacciones orales espontáneas o regladas, incorporando estrategias básicas de escucha activa y cortesía lingüística.

	4.1 Comprender el sentido global y la información relevante de textos sencillos, escritos y multimodales, realizando inferencias a partir de estrategias básicas de comprensión antes, durante y después de la lectura.
	Lecturas comentadas. Ejercicios de comprensión lectora. (Registro de Observación)
	Apenas comprende el sentido global ni la información relevante de textos sencillos, sin realizar inferencias.
	Comprende suficientemente el sentido global y la información relevante de textos sencillos, realizando inferencias antes o durante la lectura, pero no después.
	Comprende a menudo el sentido global y la información relevante de textos sencillos, realizando inferencias antes, durante y después de la lectura.
	Comprende con frecuencia el sentido global y la información relevante de textos sencillos, realizando inferencias a partir de estrategias básicas de comprensión antes, durante y después de la lectura.
	Comprende el sentido global y la información relevante de textos sencillos, escritos y multimodales, realizando inferencias a partir de estrategias básicas de comprensión antes, durante y después de la lectura.

	4.2 Analizar, de manera acompañada, el contenido y aspectos formales y no formales elementales de textos escritos y multimodales, valorando su contenido y estructura e iniciándose en la evaluación de su fiabilidad.
	Análisis de textos escritos y multimodales. Ejercicios de valoración de contenido y estructura. (Registro de Observación)
	Rara vez analiza el contenido ni aspectos formales y no formales elementales de textos escritos y multimodales, sin valorar ni evaluar su fiabilidad.
	Analiza suficientemente el contenido y aspectos formales y no formales elementales de textos escritos y multimodales, valorando su contenido pero no evaluando su fiabilidad.
	Analiza a menudo el contenido y aspectos formales y no formales elementales de textos escritos y multimodales, valorando su contenido y estructura e iniciándose en la evaluación de su fiabilidad.
	Analiza con frecuencia el contenido y aspectos formales y no formales elementales de textos escritos y multimodales, valorando su contenido y estructura e iniciándose en la evaluación de su fiabilidad.
	Analiza, de manera acompañada, el contenido y aspectos formales y no formales elementales de textos escritos y multimodales, valorando su contenido y estructura e iniciándose en la evaluación de su fiabilidad.

	5.1 Producir textos escritos y multimodales sencillos, con coherencia y adecuación, en distintos soportes, iniciándose en el uso de las normas gramaticales y ortográficas más sencillas al servicio de la cohesión y progresando, de manera acompañada, en la movilización de estrategias sencillas, individuales o grupales, de planificación, textualización y revisión.
	Producciones escritas. Portfolio de textos multimodales. (Rúbricas)
	Apenas produce textos escritos y multimodales sencillos, sin coherencia ni adecuación, ni utiliza normas gramaticales y ortográficas.
	Produce de forma básica textos escritos y multimodales sencillos, con coherencia y adecuación, iniciándose en el uso de normas gramaticales y ortográficas más sencillas, pero no moviliza estrategias de planificación, textualización y revisión.
	Produce de forma adecuada textos escritos y multimodales sencillos, con coherencia y adecuación, iniciándose en el uso de normas gramaticales y ortográficas más sencillas y movilizando estrategias sencillas de planificación, textualización y revisión.
	Produce de forma muy positiva textos escritos y multimodales sencillos, con coherencia y adecuación, en distintos soportes, iniciándose en el uso de normas gramaticales y ortográficas más sencillas y progresando en la movilización de estrategias sencillas de planificación, textualización y revisión.
	Produce textos escritos y multimodales sencillos, con coherencia y adecuación, en distintos soportes, iniciándose en el uso de las normas gramaticales y ortográficas más sencillas al servicio de la cohesión y progresando, de manera acompañada, en la movilización de estrategias sencillas, individuales o grupales, de planificación, textualización y revisión.

	7.1 Leer con progresiva autonomía o de forma acompañada textos de diversos autores y autoras, ajustados a sus gustos e intereses y seleccionados con creciente autonomía, avanzando en la construcción de su identidad lectora.
	Lecturas seleccionadas por el alumnado. Registro de lecturas y preferencias. (Registro de Observación)
	Apenas lee textos de diversos autores y autoras, sin ajustarse a sus gustos ni intereses, ni selecciona con autonomía.
	Lee suficientemente textos de diversos autores y autoras, ajustados a sus gustos e intereses, pero no selecciona con autonomía ni avanza en la construcción de su identidad lectora.
	Lee a menudo textos de diversos autores y autoras, ajustados a sus gustos e intereses y seleccionados con cierta autonomía, avanzando en la construcción de su identidad lectora.
	Lee con frecuencia textos de diversos autores y autoras, ajustados a sus gustos e intereses y seleccionados con creciente autonomía, avanzando en la construcción de su identidad lectora.
	Lee con progresiva autonomía o de forma acompañada textos de diversos autores y autoras, ajustados a sus gustos e intereses y seleccionados con creciente autonomía, avanzando en la construcción de su identidad lectora.

	7.2 Compartir la experiencia de lectura, en soportes diversos, participando en comunidades lectoras en el ámbito escolar.
	Registro de participación en comunidades lectoras. Presentaciones de experiencias lectoras. (Rúbricas)
	Rara vez comparte la experiencia de lectura, sin participar en comunidades lectoras.
	Comparte suficientemente la experiencia de lectura en soportes diversos, pero no participa en comunidades lectoras en el ámbito escolar.
	Comparte a menudo la experiencia de lectura en soportes diversos, participando en comunidades lectoras en el ámbito escolar.
	Comparte con frecuencia la experiencia de lectura en soportes diversos, participando en comunidades lectoras en el ámbito escolar.
	Comparte la experiencia de lectura, en soportes diversos, participando en comunidades lectoras en el ámbito escolar.

	8.1 Escuchar y leer textos variados de la literatura infantil universal, que recojan diversidad de autores y autoras, relacionándolos en función de temas y aspectos elementales del género literario, e interpretándolos y relacionándolos con otras manifestaciones artísticas o culturales de manera acompañada.
	Lecturas literarias guiadas. Ejercicios de relación temática y de género. (Registro de Observación)
	Apenas escucha ni lee textos variados de la literatura infantil universal, sin relacionarlos ni interpretarlos.
	Escucha y lee suficientemente textos variados de la literatura infantil universal, relacionándolos en función de temas o aspectos elementales del género literario, pero no los interpreta ni los relaciona con otras manifestaciones artísticas o culturales.
	Escucha y lee a menudo textos variados de la literatura infantil universal, relacionándolos en función de temas y aspectos elementales del género literario, e interpretándolos de manera acompañada.
	Escucha y lee con frecuencia textos variados de la literatura infantil universal, relacionándolos en función de temas y aspectos elementales del género literario, e interpretándolos y relacionándolos con otras manifestaciones artísticas o culturales de manera acompañada.
	Escucha y lee textos variados de la literatura infantil universal, que recojan diversidad de autores y autoras, relacionándolos en función de temas y aspectos elementales del género literario, e interpretándolos y relacionándolos con otras manifestaciones artísticas o culturales de manera acompañada.

	8.2 Producir, de manera acompañada, textos sencillos individuales o colectivos con intención literaria, recreando de manera personal los modelos dados, en distintos soportes y complementándolos con otros lenguajes artísticos.
	Producciones literarias individuales o colectivas. Portfolio de textos creativos. (Rúbricas)
	Apenas produce textos sencillos individuales o colectivos con intención literaria, sin recrear modelos ni complementar con otros lenguajes artísticos.
	Produce de forma básica textos sencillos individuales o colectivos con intención literaria, recreando de manera muy simple los modelos dados, pero no los complementa con otros lenguajes artísticos.
	Produce de forma adecuada textos sencillos individuales o colectivos con intención literaria, recreando de manera personal los modelos dados y complementándolos con otros lenguajes artísticos.
	Produce de forma muy positiva textos sencillos individuales o colectivos con intención literaria, recreando de manera personal los modelos dados en distintos soportes y complementándolos con otros lenguajes artísticos.
	Produce, de manera acompañada, textos sencillos individuales o colectivos con intención literaria, recreando de manera personal los modelos dados, en distintos soportes y complementándolos con otros lenguajes artísticos.

	9.1 Formular conclusiones elementales sobre el funcionamiento de la lengua, prestando especial atención a la relación entre sustantivos, adjetivos y verbos, a partir de la observación, comparación y transformación de palabras, enunciados y textos, en un proceso acompañado de producción o comprensión de textos en contextos significativos.
	Ejercicios de observación y comparación de palabras y enunciados. Pruebas de transformación de textos. (Registro de Observación)
	Rara vez formula conclusiones elementales sobre el funcionamiento de la lengua, sin observar, comparar ni transformar palabras, enunciados o textos.
	Formula suficientemente conclusiones elementales sobre el funcionamiento de la lengua, observando y comparando palabras, enunciados o textos, pero no los transforma.
	Formula a menudo conclusiones elementales sobre el funcionamiento de la lengua, observando, comparando y transformando palabras, enunciados y textos.
	Formula con frecuencia conclusiones elementales sobre el funcionamiento de la lengua, observando, comparando y transformando palabras, enunciados y textos en un proceso acompañado de producción o comprensión de textos en contextos significativos.
	Formula conclusiones elementales sobre el funcionamiento de la lengua, prestando especial atención a la relación entre sustantivos, adjetivos y verbos, a partir de la observación, comparación y transformación de palabras, enunciados y textos, en un proceso acompañado de producción o comprensión de textos en contextos significativos.

	9.2 Revisar y mejorar los textos propios y ajenos y subsanar algunos problemas de comprensión lectora, de manera acompañada, a partir de la reflexión metalingüística e interlingüística y usando la terminología básica adecuada.
	Producciones escritas revisadas. Análisis de textos propios y ajenos. (Rúbricas)
	Rara vez revisa y mejora los textos propios y ajenos, sin llegar a subsanar problemas de comprensión lectora.
	Revisa y mejora suficientemente los textos propios y ajenos, subsanando algunos problemas de comprensión lectora, pero no reflexiona metalingüística ni interlingüísticamente.
	Revisa y mejora a menudo los textos propios y ajenos, subsanando algunos problemas de comprensión lectora y reflexionando metalingüística e interlingüísticamente.
	Revisa y mejora con frecuencia los textos propios y ajenos, subsanando algunos problemas de comprensión lectora a partir de la reflexión metalingüística e interlingüística y usando la terminología básica adecuada.
	Revisa y mejora los textos propios y ajenos y subsana algunos problemas de comprensión lectora, de manera acompañada, a partir de la reflexión metalingüística e interlingüística y usando la terminología básica adecuada.

	10.1 Rechazar los usos lingüísticos discriminatorios e identificar los abusos de poder a través de la palabra a partir de la reflexión grupal acompañada sobre los aspectos básicos, verbales y no verbales, de la comunicación, teniendo en cuenta una perspectiva de género.
	Observación directa de interacciones y debates. Registro de participación en reflexiones grupales. (Registro de Observación)
	Apenas rechaza los usos lingüísticos discriminatorios, sin llegar a identificar los abusos de poder a través de la palabra.
	Rechaza suficientemente los usos lingüísticos discriminatorios, identificando algunos abusos de poder a través de la palabra, pero no reflexiona grupalmente sobre los aspectos básicos de la comunicación.
	Rechaza a menudo los usos lingüísticos discriminatorios e identifica los abusos de poder a través de la palabra, reflexionando grupalmente sobre los aspectos básicos de la comunicación.
	Rechaza con frecuencia los usos lingüísticos discriminatorios e identifica los abusos de poder a través de la palabra a partir de la reflexión grupal acompañada sobre los aspectos básicos, verbales y no verbales, de la comunicación.
	Rechaza los usos lingüísticos discriminatorios e identifica los abusos de poder a través de la palabra a partir de la reflexión grupal acompañada sobre los aspectos básicos, verbales y no verbales, de la comunicación, teniendo en cuenta una perspectiva de género.

	10.2 Movilizar, con la planificación y el acompañamiento necesarios, estrategias básicas para la escucha activa, la comunicación asertiva y el consenso, progresando en la gestión dialogada de conflictos.
	Observación directa de dinámicas grupales. Registro de participación en actividades de comunicación y resolución de conflictos. (Registro de Observación)
	Rara vez moviliza estrategias básicas para la escucha activa, la comunicación asertiva y el consenso, sin progresar en la gestión dialogada de conflictos.
	Moviliza suficientemente estrategias básicas para la escucha activa, la comunicación asertiva y el consenso, pero no progresa en la gestión dialogada de conflictos.
	Moviliza a menudo estrategias básicas para la escucha activa, la comunicación asertiva y el consenso, progresando en la gestión dialogada de conflictos.
	Moviliza con frecuencia estrategias básicas para la escucha activa, la comunicación asertiva y el consenso, progresando en la gestión dialogada de conflictos.
	Moviliza, con la planificación y el acompañamiento necesarios, estrategias básicas para la escucha activa, la comunicación asertiva y el consenso, progresando en la gestión dialogada de conflictos.



	9. PROCEDIMIENTOS DE EVALUACIÓN DEL PROCESO DE ENSEÑANZA


	Indicadores
	Instrumentos

	Planificación:
	1. Escala de valoración para la autoevaluación de la práctica docente.
2. Registro-Diana para la autoevaluación del profesorado: planificación.
3. Registro para la autoevaluación del profesorado: motivación del alumnado.
4. Registro para la autoevaluación del profesorado: desarrollo de la metodología.
5. Registro para la autoevaluación del profesorado: seguimiento y evaluación del proceso de enseñanza-aprendizaje.
6. Lista de verificación y mejora para la evaluación de las situaciones de aprendizaje.


	· La situación de aprendizaje se ha contextualizado adecuadamente y ha sido motivadora para el alumnado.
· Se han contemplado las competencias específicas y los criterios de evaluación adecuados a esta situación de aprendizaje.
· Se han contemplado los saberes básicos necesarios para el desarrollo de la situación de aprendizaje.
· Se ha realizado una planificación temporal con flexibilidad que ha permitido el desarrollo de la concreción curricular prevista.
· Se han establecido instrumentos de evaluación que han permitido hacer el seguimiento del progreso de aprendizaje del alumnado y que ha alcanzado las competencias y criterios de evaluación previstos.
· En el proceso de evaluación se ha posibilitado la autoevaluación del alumnado para que tome conciencia de sus fortalezas y sus ámbitos de mejora.
	

	Proceso de enseñanza-aprendizaje:
	

	· Se conectan los aprendizajes que va adquiriendo el alumnado con situaciones de vida próximos a este para que pueda extrapolar lo aprendido.
· Además del libro de texto se ponen en juego otros soportes y recursos que facilitan los aprendizajes previstos con el alumnado.
· Se ponen en juego diversidad de procesos cognitivos en la línea planteada en la taxonomía de Bloom.
· La interacción y la participación activa del alumnado en los procesos de aprendizaje y en la resolución de las situaciones de aprendizaje es una constante en el aula.
· La atención a la diversidad es un elemento que siempre es atendido en clase siguiendo los principios y pautas DUA, así como el establecimiento de medidas generales o específicas para el alumnado que lo precisa.
· Se ha potenciado el uso de las tecnologías de la información y la comunicación.
· Se han utilizado estrategias de pensamiento y organizadores gráficos que permiten al alumnado comprender mejor los aprendizajes propuestos.
· Se ha ido informando al alumnado de sus aciertos y fortalezas y se le ha prestado la ayuda necesaria ante las dificultades encontradas.

	

	Proceso de evaluación:
	

	· El alumnado y sus familias conocen de antemano los procedimientos e instrumentos de evaluación que se van a utilizar.
· El alumnado dispone de actividades y herramientas que le permiten autoevaluarse y conocer sus puntos fuertes y sus ámbitos de mejora.
· La evaluación es coherente con las metodologías y las situaciones de aprendizaje propuestas.
· Se han desarrollado actividades suficientes para que el alumnado consiga los criterios de evaluación y las competencias específicas previstas.
· Los criterios de calificación están consensuados por el Equipo de ciclo, son conocidos por el alumnado y las familias y responden al grado de logro de los criterios de evaluación y las competencias específicas.
· Se han tenido en cuenta los principios y pautas DUA para el procedimiento de evaluación seguido.
· Los resultados de evaluación han sido…

	

	Propuestas de mejora para la unidad de programación o situación de aprendizaje siguiente
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